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Relato de la experiencia de las obras de teatro sobre la ESI de los/as estudiantes de la
EES N° 16 de Villa Hudson del partido de Florencio Varela, durante el afio 2015 hasta
el 2019”

RESUMEN:

El siguiente trabajo de investigacion presenta el estudio de la experiencia de jovenes de la
secundaria N° 16 de Florencio Varela que abordan tematicas de la ESI a través de la

elaboracion de obras de teatro.

El andlisis de los mismos, se ordena a partir de tres categorias conceptuales, que permiten
comprender como fue la experiencia , de qué manera sucedid , si las estrategias elegidas
permitieron  que los adolescentes se involucren con tematicas de indole social y de qué

manera se percibieron o no como sujetos de derechos.

Las categorias de analisis son las siguientes: : la institucion y las innovadoras estrategias

pedagdbgicas, el abordaje de la ESI y la didactica del género teatral.
PALABRAS CLAVES:

Sujeto de Derecho, Adolescente, Educacion inclusiva, Estrategias pedagogicas innovadoras,
Ensenanza Aprendizaje Basado en Proyecto, Proyecto social, construccion ciudadana,
territorio, Articulacion, lazos afectivos. ESI (Educacion Sexual Integral), sentido de

pertenencia.



INTRODUCCION:

El presente trabajo de investigacion, apunta a explorar sobre la experiencia llevada adelante
durante los afios del 2015 hasta el 2019, por los/as estudiantes de la secundaria N° 16 de
Villa Hudson del Partido de Florencio Varela, donde se implementaron tematicas de la ESI

(Educacion Sexual Integral) a través de obras originales de teatro.

La experiencia reside en que los/as estudiantes se plantean una problematica social a
investigar y luego de recopilar toda la informacion, construyen una historia con guion
original, que les permite interpelar a la comunidad educativa y a su territorio. En este
sentido, es importante observar cudles son los propdsitos de estos jovenes junto a sus
docentes en el abordaje de estas tematicas y el impacto que provoca en su entorno escolar y

barrial.

La secundaria N°16 se encuentra en el barrio de Villa Hudson de la localidad de Florencio
Varela. Su comunidad transita muchas necesidades relacionadas con las condiciones basicas
para una vida digna. Una de las preocupaciones mas importantes, es que sus jovenes, se
encuentran atravesados por problematicas socioecondmicas y falta de espacios de

actividades culturales y deportivas.

En el afio 2013 se aplica la politica educativa de la obligatoriedad en el nivel secundario,
por lo tanto, los/as adolescentes del barrio pudieron acceder a una secundaria conformada,

teniendo como opcion la EES N° 16y 31.

Los objetivos expresados en el Proyecto Educativo Institucional (PEI) apuntan a que:
“los/as estudiantes permanezcan el mayor tiempo posible en la escuela y que se preocupen
por representar a la misma por medio del respeto y las materias aprobadas, como asi
también, el desarrollo del ejercicio pedagogico permanente y superador a la altura de los
desafios del momento actual. Se propone una instituciéon inclusiva con igualdad de
posibilidades para todos/as , donde sus practicas pedagdgicas se combinen lo humanistico ,
lo cientifico y lo artistico, con el ejercicio educativo democratico, inclusivo y convocante,

permitiendo y alentando la experimentacion hacia nuevos desafios pedagdgicos y didacticos



En este sentido, ademds proponen que el principal protagonista sea el estudiante y el
docente quien , acompana desde su rol de guia y consejero, estimulando la creatividad y la
libre expresion de los educandos™.

Por lo tanto, esta instituciébn propone una practica hacia un pensamiento critico, de esta
forma se incentiva el desarrollo de procesos y estrategias, con el objetivo de resolver

problematicas en todos los ambitos. '

La directora refiere que la escuela cuenta con un Centro de Estudiantes, que representa la
voz de los jovenes. El mismo, funciona desde el afio 2012, iniciAndose con un cuerpo de
delegados conformado por dos alumnos de cada curso. En el transcurso de los afios, su
organizacion y funcionamiento fue modificandose. En principio, contaban con una
estructura vertical y jerdrquica (presidente, vice, secretario, tesorero y secretarias de
trabajos) pasando, desde el 2015 a una estructura horizontal, involucrando en la toma de
decisiones de todos/as los/as integrantes del Centro de Estudiantes. Realizan reuniones
semanales y cuentan con un docente tutor que cumple la funcién de acompafiar y guiar a

los/as estudiantes en cada una de las iniciativas.

Dentro de este espacio de intercambio, surge el proyecto de las obras de teatro con tematicas
que a ellos/as les preocupan y que se enmarcan dentro de la ESI. En el afio 20015, se apunta
a desnaturalizar la violencia obstétrica, al aflo siguiente, a las relaciones violentas de
noviazgos y la ultima que se llevo adelante en el afio 2018, trata sobre la necesidad de
abordar la ESI en la escuela. Las obras fueron presentadas en diferentes instituciones y
eventos por fuera de la escuela, articulando con una red comunitaria llamada Red de Villa

Hudson.

Para llevar adelante esta investigacion se implementd una metodologia cualitativa de
caracteristica analitica y se utiliza como estrategia el estudio de caso; el mismo permite, a
través de entrevistas virtuales (ASPO por Covid 19), indagar con mayor profundidad como
se emplea la tematica de la ESI desde una perspectiva artistica; como también, describir la
experiencia. Ademas de conocer las iniciativas de los/as jovenes de esa institucion sobre las

problemadticas que los atraviesan y las estrategias pedagogicas para tal fin.

" PEI EES N°16 Florencio Varela, 2016



METODOLOGIA:

e Metodologia Cualitativa.
e Tipo: analitica

e Estrategia seleccionada: Estudio de caso.

La eleccion metodolégica para este trabajo es cualitativa, porque permite recolectar
informacion basada en la observacion de los sujetos a investigar desde sus comportamientos
naturales, discursos, respuestas abiertas y sus significados para luego su interpretacion. El
autor Sauti dice al respecto : “La investigacion cualitativa, cuyos modelos son el método
etnografico y el analisis de textos, se apoya sobre : la idea de la unidad de la realidad de ahi,
que sea holistica y en la fidelidad a la perspectiva de los actores involucrados en esa

realidad”.( Saut(, 2003)?

La estrategia del estudio de caso es pertinente para describir y analizar la experiencia
llevada adelante durante los afios del 2015 hasta el 2019 por los/as estudiantes de la
secundaria N° 16 de Villa Hudson del Partido de Florencio Varela, donde se implementaron

tematicas de la ESI (Educacion Sexual Integral) a través de obras originales de teatro.

El tipo de investigacion es analitica, la cual permite narrar, contar, especificar y analizar las
propiedades importantes de personas, grupos, o cualquier otro fendmeno que sea sometido
al andlisis y evaluan diversos aspectos, dimensiones o componentes del objeto de estudio de

la investigacion. (Rodriguez y otros 2002)

2 Lainvestigacion cualitativa, cuyos modelos son el método etnografico y el analisis de textos, se
apoya sobre : la idea de la unidad de la realidad de ahi, que sea holistica y en la fidelidad a la
perspectiva de los actores involucrados en esa realidad.

¢ Qué temas nos demandan la busqueda de una respuesta holistica que respete la perspectiva de
los propios actores? Aquellos estudios que traten con colectivos (como es el aula,la escuela) y en
los que sea necesario conocer como funciona el conjunto: los estudios en los cuales se intenta
describir o explicar un proceso, donde la generacion, emergencia y cambio sean aspectos centrales
para la comprensién del tema a investigar: los estudios en los cuales el “lenguaje” sea una parte
constitutiva central del objetivo y los analisis donde el interaccién mutua entre actores, la
construccion de significados y el contexto en el que actuen forme parte del tema a investigar:
totalidad, tiempo, lenguaje, interaccion, interconexion,. son ideas propias de las metodologias
cualitativas (Sautt, R. (2003) “El disefio de una investigacion: teoria, objetivos y métodos”, en Todo es teoria.
Objetivos y métodos de investigacion. Buenos Aires, Ediciones Lumiere. Pp. 56).



Para poder interpretar y comprender es necesario observar como fué el proceso de la
construccion de las obras con tematica de la ESI, llevadas adelante por los/as estudiantes
junto a sus docentes. Esto se realiza a partir de la vision de su mundo social y de sus actores
sociales. Por lo tanto se entrevistara a estudiantes y docentes que participaron en este
proyecto durante los afios antes mencionados. Algunos/as de los/as jovenes son egresados
de las cohorte, 2016, 2017 y 2018, mientras que otros se encuentran transitando su ultimo

ano en la escuela secundaria.

Las entrevistas seran abiertas y no estructuradas, con la posibilidad de indagar en
profundidad aspectos que no son percibidos por el investigador. En un principio se pauta la
invitacion a la escuela para llevarlas adelante y en otros por fuera de la institucion, pero
frente a la medida de ASPO (Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio) a nivel nacional
por el COVID 19, se realiza a través de diferentes plataformas virtuales. Se pondra
atencion en las categorias nativas que circulan en el espacio escolar y entre los/as

entrevistados/as

También se utilizard la herramienta del diario de campo que permite hacer un registro de
todo aquello que en las entrevistas no se percibe y ademds se registra apreciaciones

personales que se ponen en tension con el relato de los protagonistas a investigar.

T. Popkewitz (1988), hace referencia a un paradigma simbolico y opina que es fundamental
comprender los fenémenos sociales en su lugar natural y desde las perspectivas de los
protagonistas. Este paradigma se focaliza en la riqueza del discurso como instrumento de

analisis social y denota las practicas que realizan los actores de una comunidad.

Se acuerda con el autor cuando manifiesta que la ciencia simbolica es neutral y no pretende
realizar cambios a la realidad planteada, solo interpretarla. Ademds aclara, que la
neutralidad no implica que el investigador se despoje de sus valores politicos e ideoldgicos,
sino que pueda adoptar una postura valorativa explicita del “deber ser”. La finalidad de la
interpretacion es objetivar, la realidad mediante la reflexion, la misma, se realiza en la
interaccion entre los sujetos donde se produce la sumatoria de subjetividades formando asi

una objetivacion fragmentada de la esa realidad social.



El cientifico refiere que en esta concepcion simbolica la teoria y la practica van separadas

y que la teoria cumple la funcion de guia dentro de la practica.

En el caso de Irene Vasilachis del Gialdino(2006), en el capitulo 1 de [La investigacion
cualitativa] acuerda que, dentro del paradigma interpretativo, “su fundamento radica en la
necesidad de comprender el sentido de la accion social en el contexto del mundo de la vida

y desde la perspectiva de los participantes.”

Siguiendo a esta autora, es esclarecedor exponer sus cuatro supuestos del paradigma
mencionado, como forma de argumentar la finalidad de esta ciencia. Son en primer lugar, la
resistencia a la naturalizaciéon del mundo social, es decir reconoce que la sociedad es una
produccion de la actividad humana y se analiza desde aqui las acciones, las normas, los
valores y significados sociales por encima de la causalidad de los fendmenos fisicos y

naturales.

En segundo lugar, se refiere a la relevancia del concepto del mundo de la vida: es el mundo
que constituye el contexto donde se dan los procesos de entendimiento que permiten las
acciones de los sujetos sociales y ofrece patrones y modelos de interpretacion para los

actores.

En tercer lugar, se menciona el paso de la observaciéon a la comprension y del punto de
vista externo al punto de vista interno: es decir, la comprension simbdlica se realiza a través
de la participacion del intérprete, que hace explicito la significacion dada por los propios

participantes.

La ultima, y en relacion a la anterior, se realiza la doble hermenéutica: significa que los
conceptos realizados en segundo grado, creados por los investigadores para reinterpretar una
situacion que ya es significativa para los participantes, son a su vez utilizados por los

individuos para interpretar su situacion, convirtiéndolo en nociones de primer orden.

Es importante tener en cuenta que de acuerdo a las maneras que se expresan los actores de

la escuela, esto se evidenciaria en sus producciones sociales (valores, sentimientos,



acciones, interacciones, entre otras) y el investigador debera estar atento a estas

representaciones para su mayor entendimiento.

Cabe destacar que soy parte de la experiencia a analizar, ya que cumplo la funcién de
preceptora de la institucion y docente tutora del centro de estudiantes. Es decir, esta figura
de docente tutora, me permite trabajar en los proyectos que promueven los/as estudiantes y
acompaiarlos desde un rol pedagdgico. Por lo tanto utilizé los aportes de la antropologa
Rosana Guber, para que se entienda que mi participacion activa en la experiencia que luego
la retomd como tema para mi investigacion requiere de una reflexividad para no caer en

un sesgo

Guber (2001) refiere que la reflexividad indica una intima relacién entre la comprension y
la expresion de dicha comprension, El relato, a través del lenguaje, es el vehiculo de esta
intimidad. Por lo tanto, desde esta perspectiva un enunciado transmite cierta informacion,
creando, ademds el contexto en el cual esa informacion puede aparecer y tener sentido,
siendo asi un modo donde los sujetos producen la racionalidad de sus acciones y
transforman a la vida social en una realidad coherente y comprensible. La informacion
viene dada de la interaccion entre el investigador y los sujetos de estudio y posibilita la
construccion del conocimiento. El investigador debe someter a continuo analisis a través de
tres reflexividades: el investigador como miembro parte de la sociedad o cultura, la
reflexividad del investigador en tanto investigador (perspectiva teorica, interlocutores
académicos, habitus disciplinarios y su epistemocentrismo) y la reflexividades de la

poblacion de estudio. (Guber, 2001).



REVISION BIBLIOGRAFICA:

A partir de la temadtica elegida, se seleccionan tres experiencias pertinentes a la
investigacion: Educacion Sexual Integral en la Escuela Secundaria. Posibilidades, limites y
tensiones del autor Ramirez, David, investigacion llevada adelante en la ES N° 367 de
Lomas de Zamora (2013); Bachillerato en teatro. Una nueva experiencia en Bariloche Prof.
Lic. Ana Maria Nuifiez, Prof. Claudio Tamarit . (2015) y La ensefianza y Aprendizaje
Basados en Proyectos (EABP). Sistematizacion del proceso colectivo de construccion.

Transformar la Secundaria (2018).

Las experiencias antes mencionadas se analizan desde tres categorias: La ensefianza y
aprendizaje en la nueva secundaria, Aplicacion y abordaje de la ESI en la secundaria y

Estrategias del género teatral como herramienta pedagogica.

1. La ensefianza y aprendizaje en la nueva secundaria:

El trabajo de sistematizacion del proceso colectivo de construccion del documento sobre
La Ensefianza y Aprendizaje Basado en Proyecto (2018) , expone estrategias pedagdgicas
surgidas entre un grupo de diferentes actores y sectores educativos que propusieron a lo
largo de un debate en el marco de iniciativa “transformar la secundaria”. Con el propoésito de

provocar una transformacion en las instituciones educativas.

Se centra en pensar que sucede en las aulas con los grupos de estudiantes y sus

profesores.

El trabajo por proyecto es una metodologia didactica que permite el aprendizaje en
equipos y surge del protagonismo activo de los/as estudiantes, con una perspectiva
interdisciplinaria y con el contacto con situaciones de la realidad cercana de los/as

jovenes.

Como aporte y reflexion a partir de utilizar EABP concluye en nueve elementos

importantes constituyentes de esta metodologia:

° - La propuesta parte de un interés /motivacion real, basadas en

situaciones concretas y efectivas, de los estudiantes y de las
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comunidades en las que habitan. Problemas que se expresan en
preguntas claras para definir un proceso de construccion de
conocimientos.

° - Exige de un saber previo de los educadores sobre la tematica,
con rigurosidad conceptual, aunque pueden no contarse inicialmente
con las respuestas que las preguntas requieren.

o - En general supone de una cierta interdisciplinariedad, o al
menos multidisciplinariedad. Aunque puede partir de una disciplina e
invitar al resto, para enriquecer la perspectiva.

°o Reconoce la diversidad y la heterogeneidad en el proceso de
aprendizaje de los/as estudiantes. Se propone itinerarios variados y
con alternativas que contemplen distintas formas de aproximarse al
conocimiento. Asume las diferentes trayectorias de los/as estudiantes.

°o - Requiere de un desarrollo de trabajo colaborativo, en donde
participan estudiantes y docentes. Todos pueden ensefiar y aprender,
sin que esto desdibuje el lugar fundamental que cada uno de los
protagonistas asume desde el principio.

° - Se evalua a los/as estudiantes de manera formativa, incluye
instancia de autoevaluacion.

° - Al final del proceso, el grupo elabora algin tipo de produccion
destinada a ser compartida publicamente.

o - Retoma metodologia para trabajar en grupo basada en el
enfoque del trabajo cooperativo.

o - Revisa fuertemente la concepcion y las practicas de evaluacion

de los aprendizajes.

2. Aplicacion y abordaje de la ESI en la secundaria:

En el trabajo de Ramirez David sobre la Educacion Integral en la Escuela Secundaria.
Posibilidades, limites y tensiones. (2013) presenta una investigacion relacionada con la

ESI en la Secundaria Ciclo Basico N° 367 de Lomas de Zamora. A partir del analisis de
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las précticas actuales develan continuidades y quiebres relacionadas con las propuestas
pedagogicas-didacticas de los docentes sobre el tema tratado. Los enfoques, las distintas
miradas de los docentes, las expectativas de padres y alumnos son analizadas a partir de
diferentes categorias (adolescencia/juventudes, sexualidad y género, educacioén sexual,
educacion secundaria), lo que contribuyen a establecer un diagnostico situacional, si
bien plantea obstaculos, brinda numerosas fortalezas que requieren de una coordinacion
e integracion en un plan de acciéon superador de la situacion inicial. Afrontar una
propuesta relacionada con la Educacion Sexual no es facil, las juventudes y
adolescencias refieren a sujetos contextualizados que asumen diferentes formas, plurales

y no universales, pero a su vez son sujetos de derecho, con el mismo valor social.

El autor manifiesta que su interés con esta investigacion supone abordar la Educacion
Sexual reconociendo a la misma como un terreno conflictivo, donde circulan y conviven
diversas formas de concebir el cuerpo, la femineidad, la masculinidad, el deseo, el
placer, entre otros, con distintos puntos de encuentro, oposiciones y tensiones que
impactan en las subjetividades, especialmente en el terreno de la escuela secundaria
basica. Ademads, agrega que la concepcion de la sexualidad amplia, constituida de
multiples dimensiones: social, psicoldgica, politica, bioldgica, juridica, €tica y espiritual,
supone dejar de lado logicas reduccionistas o binarias que sesgan la condicion humana,
la simplifican e impactan de manera inconsciente sobre el imaginario colectivo y las
practicas concretas. Reducir el analfabetismo de la sexualidad, podria lograrse a través
de diversos proyectos con enfoques multicausales e interdisciplinarios, con una profunda
lectura de las nuevas practicas y los significantes e imaginarios sociales que subyacen a

ellas. Entre ellos, Ramirez apuesta a una formacion en ESI (Educacion Sexual Integral)

Plantea como problematica de la investigacion la coexistencia en la institucion educativa
distintas formas de abordar la Educacion Sexual, presentandose ésta como un terreno
conflictivo en el cual los distintos actores sociales ponen en circulacion, distribuyen y
transmiten un complejo heterogéneo de topicos vinculados con el cuerpo y su
funcionamiento, la diferencia sexual, las masculinidades, el deseo, el placer, las
emocionalidades, etc. , las cuales no han sido suficientemente visualizadas y dialogadas

a fin de favorecer proyectos institucionales integradores.
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Concluye que la escuela desarrolla su funcién en el delicado equilibrio entre el respeto
por las diferencias y la responsabilidad de igualar oportunidades, trabajando en pos de la
restitucion de derechos vulnerados y de la promocion y el desarrollo integral de nifios,
nifias y adolescentes. Cada grupo de jovenes y adolescentes constituyen su experiencia
de manera muy diferente. Admitir este plural supone una responsabilidad para los
educadores. A la hora de pensar estrategias , esas diferencias deberian tenerse en cuenta,
y en el marco de las leyes, cada institucion educativa deberia realizar las
contextualizaciones necesarias, en término de pensar, redisefiar, preguntar y crear
intervenciones adecuadas a cada particularidad, trabajando en pos del consenso.
Reconocer las diferencias debe tender a consolidar la equidad y no a naturalizar las

desigualdades.
3. Estrategia del género teatral como herramienta pedagogica:

La investigacion sobre bachillerato en teatro. Una nueva experiencia en Bariloche a
cargo de Nufiez, Ana Maria y Claudio Tamarit, muestra de qué manera la educacion
en base a las politicas publicas, ayuda a desarrollar en los estudiantes una percepcion

del mundo que les permita cuestionar, investigar, crear.

También apunta que los docentes revean sus practicas profesionales y apuesten a la
construccion conjunta del conocimiento, priorizando la responsabilidad que le cabe
a cada uno, centrandose en los estudiantes y sus necesidades. no homogeneizando

los grupos, o deshumanizando al individuo.

Refieren que la creatividad es una expresion organica del ser humano y que el teatro
es ‘por antonomasia una de las demostraciones mas antiguas de la humanidad, creen
que desde el laboratorio pedagogico se puede colaborar con el desarrollo de
capacidades y habilidades, muchas veces subestimadas en el ambito académico por
no estar en la curricula en la ensefianza media. Las mismas se relacionan con un
enfoque integral que requiere de relaciones mas profundas y amorosas, que
incorpora distintas visiones para formacioén de un pensamiento critico, que tiene en
cuenta la autodisciplina, los procesos personales y grupales, donde la principal

herramienta es el cuerpo en todas sus manifestaciones.
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Dentro de los objetivos que se plantean los autores, se encuentran los que estan
relacionados con la imagen corporal. El teatro implica comunicacion, realzando la
importancia del lenguaje gestual en la vida cotidiana y como coédigo cultural.
explora las acciones en relacion al espacio, al tiempo, a la situacion, desarrolla la
imaginacion y la fantasia creativa, abona al juego simbolico que desempefia un

papel tan preponderante como la cognicion racional.

Relatan la experiencia como docente de la Modalidad Bachillerato en Arte-Teatro,
observan que la disciplina opera como disparador para la reflexion, por su didactica
especifica, creando espacios alternativos de pensamiento desde el juego dramatico,
promueven la resolucion de situaciones a partir de la accion, logrando asi, que
afloren campos de libertad personal, grupal, institucionales, sociales, vinculados con

lo postergado, con lo deseado, fuera de lo establecido por la comodidad cotidiana.

La experiencia es en la Ciudad de San Carlos de Bariloche en el ciclo lectivo 2014
en el centro de Educacion Media N° 46, con orientacidon en Turismo (4to y Sto afio).
Y se propone como objetivo llevar el arte a la escuela como forma distinta de
construccion del conocimiento, convencidos que desde los lenguajes artisticos se
puede acceder a miradas diferentes que comprometen la afectividad, la historia
cultural que nos contiene, la percepcion de otro mundo. Es una forma de

intercambio experiencial que nos permite transformar y ser transformado.

La bibliografia seleccionada y analizada fue adecuada para conocer los aportes
tedricos arrojados sobre la tematica de esta investigacion y guiar la exploracion de
qué otras ideas pueden ser innovadoras o sumarse a la misma. En el caso de la
escuela 16, trabaja sobre la ESI con obras de teatro originales, utilizando las

estrategias de Ensefianza y Aprendizaje Basado en Proyecto.
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CONTEXTUALIZACION DEL OBJETO DE ESTUDIO:

La EES. N° 16 se encuentra ubicada en el barrio de Villa Hudson del partido de Florencio
Varela, el mismo pertenece al Area Metropolitana de Buenos Aires, siendo el segundo
cordon del conurbano bonaerense; limita al norte con los partidos de Almirante Brown y
Quilmes, al este con el partido de Berazategui, al sur con La Plata y al oeste con los partidos
de San Vicente y Pte. Peron.

Los resultados del Analisis de Situacion Integral de Salud (ASIS) llevado adelante por el
CAPS de Villa Hudson durante los afios 2017 y 2018, arrojan indicadores cuantitativos
sobre la parte demografica y el nivel de vida de los habitantes del barrio.

Con respecto al aspecto demografico , la poblacion predominante son adultos, jovenes y
nifios en edad escolar.

En relacion a los tipos de familias se ha detectado que hay un 52% que son de tipo nuclear,
un 16% monoparentales, 13% extensa, 6% de parejas, 6% sin familia y un 7% de familias
ampliadas.

El 59% de los habitantes proviene del barrio , el 25% de otros barrios, el 9% de otras
provincias y de otros paises un 6%. Ademas, se observa que el 80% son residentes estables
y un 20% son transitorios.

En el caso de las viviendas un 92% son propietarios y el restante 8% alquilan su hogar.

En el caso de los servicios. Poseen un 91% de suministro eléctrico formal y un 9 %
informal. La mayoria de los habitantes tienen garrafa (61%) , con conexion a red de gas un
31% y un 8% sin nada.

La Poblacion Econémicamente Activa (PAE) entre 18 y 65 afios , sin contar amas de casa,
estudiantes universitarios y discapacitados es de un 45,41 %, solo el 33% de estos ultimos,
tienen pension.

Las Necesidades Basicas Insatisfechas (NBI) son indicadores de una pobreza estructural y
en el caso de Villa Hudson ascienden a un 29,68 % de la poblacion.

El partido mencionado, se considera uno de los sectores de mayor vulnerabilidad social y
forma parte del bolsén de pobreza del conurbano bonaerense; siendo un escenario
sociopolitico e historico de la crisis del 2001, causado por politicas neoliberales
implementadas a partir del Consenso de Washington en las década de los noventa a nivel

latinoamericano.
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En ese periodo, las escuelas se situaron como centro de asistencia en los barrios;
especialmente en asentamientos y/o villa de emergencia, donde la presencia del Estado era

practicamente inexistente.

El modo de intervencion en materia de politicas sociales a fines del S XX, estaba anclado
en la asistencia. El Estado intervenia cuando el mercado fallaba, por lo tanto, el abordaje era
de tipo paliativo, compensador, focalizado en los pobres. A partir del 2003, se puso en
marcha una nueva concepcion de implementacion de los programas sociales, vinculado a la
universalizacion de los mismos, revalorizando la idea de justicia social y el sujeto de
derecho. Durante los afios 2015 al 2019 se vuelve a las politicas de los afios 90 y se centran

sus prestaciones de manera individualizada y merecedora del beneficio.

Las practicas politicas partidarias del territorio, a pesar de los cambios ideoldgicos de los
gobiernos nacionales, mantienen una perspectiva clientelista (asistencialista) que impide la
promocion social de los ciudadanos y los hace permanecer estancados, sin posibilidades de
proyectarse. En palabras de Castro Rojas (2010) “ El campo de la asistencia social se pone
como de 'no derecho, en tanto para ser reconocido de posible usuario, la necesidad
presentada debe tener el mérito de ser atendida y de este modo se reemplaza el ~ derecho de
ciudadano’por el de 'mérito de necesidad™ La intervencién de los agentes de calle o
ventanilla, en el marco de la descentralizacion, focalizacion e individualizacion y por otro
lado, las relaciones de cercania, se convierten en el soporte de la proteccion social. Estas
modalidades de penetracion del Estado a nivel social, poseen tensiones y dos visiones
divergentes : “Lo que para algunos son las mas altas cumbres del Estado Benefactor para

otros son la mas amplia expresion de control social” (Lipsky,1980)

Frente a la relacion que se establece entre el Estado y su comunidad , el barrio asume una
modalidad contestaria y se organiza demandando su autonomia, la cual va acompafiada a la
formaciones de organizaciones sociales civiles (OSC) y movimientos sociales a nivel
nacional y regional. En este sentido Svampa (2005) menciona que aparecen nuevas
configuraciones e identidades sociales: ““ para el caso latinoamericano, la conjuncién entre el

anclaje territorial, accion directa, difusion de modelos asamblearios y demanda de
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autonomia , han ido configurando un nuevo ethos militante, esto es, un conjunto de
orientaciones politicas e ideoldgicas que configuran la accion colectiva y se expresa a través
de modelos de militancias, tales como el militante territorial y el activista cultural”(Svampa,

2005)

A los antes mencionado, se le suma la dificultad por articular los intereses de la comunidad
de Villa Hudson con los saberes que se imparten desde la escuela, causado porque ain
persisten practicas docentes tradicionalistas a pesar de los lineamientos curriculares, los
cuales expresan lo siguiente: “Segun el Instituto Nacional de Formacion Docente, las
propuestas pedagogicas de las instituciones con ofertas de capacitacion responden
parcialmente a las necesidades de los alumnos del siglo XXI, sefiala asimismo, que ain
subsisten practicas tradicionales de ensefianza, escaso uso de las nuevas tecnologias y
dificultad en la secuenciacion de los contenidos, todos aspectos que responden a una escasa
actualizacion pedagogica y curricular acorde a los nuevos formatos y modelos de ensefanza
en funcidn de las exigencias de la sociedad actual. En consecuencia, se torna indispensable
la intervencion pedagogica y la actualizacion de la formacidon docente inicial, asi como
también la de los docentes que se desempefian actualmente en el sistema educativo

bonaerense.>”

En los origenes del sistema educativo argentino, el nivel secundario surgid, de manera
formal, abierto para todos, sin restricciones visibles, pero no era obligatorio. No obstante, se
caracterizo por practicas que jerarquizan saberes y rasgos organizativos, donde la escuela

secundaria media se constituyd un espacio de exclusion para toda la ciudadania.

La escuela secundaria surgié de un proyecto politico, el cual estaba destinado para una
restringida parte de la poblacidon. Se impone con una impronta elitista y excluyente, al que
solo accedian los hijos de dirigentes o al menos quién podian sostenerlo, como fue el caso

de los hijos de los obreros, clase media, entre otros.

% Marco referencial. 1er La Plata. Direccion General de Cultura 'y Educacion. Provincia de Buenos
Aires. 2019
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En la modernidad se desarroll6 una idea fuerza que atraveso a toda la sociedad, depositando
en las instituciones educativas la garantia de igualdad social y oportunidad de ascenso social
que reflejado en hechos, no fue lo que sucedio. Esta premisa, se instala como una ilusion de
igualdad homogénea traducida en la realidad como la desigualdad de jerarquias en los
sujetos y responsabilizando a los individuos de su éxito o fracaso. Tomando las palabras de
Nuiiez, Pedro sobre la excelencia como mérito dice lo siguiente : “En el sistema educativo el
criterio meritocratico histéricamente fue til para diferenciar entre los estudiantes de una
misma division al enfocar la responsabilidad en el individuo, culpable de no haber
aprovechado la igualdad de oportunidades que la escuela proporciona o de no haberse

esforzado lo suficiente” (Nufiez, Pedro, 2013)

Nuiiez , continua diciendo que a partir de recientes investigaciones en educacion, se advierte
que hay una correlacion entre fragmentacion social y fragmentacion educativa, atin hoy con
la perspectiva de las politicas educativas de inclusion y la implementacion de la
obligatoriedad en el nivel secundario, esa democratizacion de derechos y acceso a la
educacion poseen dificultades tanto de cuestiones de territorio como en niveles mas
amplios, generando un porcentaje alto de jovenes que se encuentra fuera del sistema y atn

mas de sectores de bajos recursos.(Nuiez, Pedro, 2013)

Ademas de la problematica que acarrea las secundarias, por su devenir socio-historico, sus
contradicciones politicas de derechos y su definiciones de la finalidad social, se debe sumar,
la caracteristica particular que atraviesa la escuela secundaria 16, donde su comunidad, no
contaba con una secundaria conformada y las mas cercana implicaba trasladarse a mas de 3

kilémetros.

Con la implementacion de la politica educativa de obligatoriedad en las secundarias (Ley N°
13.688) , el barrio de Vlla Hudson tuvo la posibilidad de acceder a la secundaria y obtener

un titulo de ese nivel.

No obstante, la obligatoriedad dentro del marco de la inclusion no es suficiente para hacer
efectivo el derecho a formarse y educarse , debe ser acompafiado y sostenido por las

necesidades de los jovenes y su territorio.
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La secundaria tradicional selectiva, se resiste a desaparecer frente a los avances de las
politicas educativas de inclusion y obligatoriedad. Estas politicas, provocan un cambio
significativo en las instituciones que albergan a los nuevos estudiantes, en el marco de la
inclusion, se sostiene que “hay una tendencia a forzar lo ya existente para dar respuesta a las

exigencias del nuevo contexto”.(Tiramonti, 2011)

A partir de una investigacion llevada adelante en el afio 2016, en el marco de una céatedra de
la carrera de la Licenciatura en Trabajo Social , se entrevist6 a los miembros de la Red, a
través de la técnica de grupo focal . El objetivo del trabajo era conocer como surge, funciona
y se sostiene en el tiempo esta Red barrial. Los resultados de la investigacion, permiten

conocer el contexto sociocultural y territorial de la escuela y su relacion con ella®.

Los vecinos de Villa Hudson, por una necesidad de dar respuesta a sus problematicas, se
organizan, desde lo micro, lazos comunitarios para ir avanzando, hacia lo macro.
Paulatinamente fueron incorporandose las diferentes organizaciones e Instituciones de la

zona, en la llamada “red barrial Villa Hudson”.

Los miembros de la red acuerdan que la participacion ciudadana en el barrio se dio en el
afio 2002, en pequeias manifestaciones de vecinos preocupados por la situacion social que
afectaba al barrio de forma directa, tales como inseguridad, delincuencia, venta de drogas,
etc. Se realizaron reuniones abordando los temas mds urgentes a resolver, se fueron

proyectando las estrategias a seguir de forma democratica y participativa de la poblacion.

El proyecto de formar una red barrial comienza por un grupo de madres del barrio
mencionado. Preocupadas por sus hijos afectados por el flagelo de la droga, por tal motivo.

organizan un espacio destinado a los jovenes llamado “La casa del adolescente”. Las

4 Investigacidn titulada Construyendo redes. “Formas de organizacién comunitaria y participativa en la red
del barrio Villa Hudson” a cargo de las estudiantes Borelli, Yésica; Redes, Daiana; Fiorito, Débora. en el marco
de la catedra Metodologia y técnicas de andlisis cualitativo de la carrera de la Licenciatura en Trabajo Social a
cargo de la docente Sverlick, Ingrid (2016)
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mismas, fueron acompafiadas por trabajadores del Centro de Salud (doctores, residentes,
trabajadores sociales), escuelas primarias y secundarias del barrio, directivos de los jardines,
iglesias, Céritas y la Sociedad de Fomento. Este espacio destinado a los adolescentes del
barrio, funciona a partir del ano 2008/2009, consolidindose como red en el afio 2010. A la
fecha, continian sumandose instituciones, organizaciones y vecinos como por ejemplo:
comedores, copas de leche, la Universidad Nacional Arturo Jauretche , Club Villa San Luis,
Secretaria de Medio Ambiente, SEDRONAR, CIC del Rocid, Plan Jévenes y Trabajo,
Inclusion Educativa, Programa Nifez, Secretaria de Salud, Union de Gestion Local (UGL),

promotoras de Salud, Facilitadores del Programa Primeros afios, ONG , entre otras.

En referencia a lo expresado por la Directora y en el marco del PEI (Proyecto Educativo
Institucional), la propuesta del abordaje de tematicas de indole social, puede entenderse
como respuesta a los intereses de los/as adolescentes en el marco de la ESI ,

constituyéndose un desafio para empoderarse como sujetos activos de su comunidad.
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MARCO CONCEPTUAL:

La sociedad se encuentra transitando cambios de manera constante y la secundaria se
enfrenta a nuevos desafios y debe elaborar estrategias en funcion de esos cambios.

La experiencia llevada adelante por los/as estudiantes de esta secundaria, se encuentra
dentro de los principios de la nueva secundaria desde una perspectiva educativa de la

inclusiéon como derecho.

En el marco de la Ley de Educacion Provincial N° 13.688 (obligatoriedad en la secundaria
superior), en consonancia con la Ley de Educacién Nacional N°26.206, en la cual el Estado
asume por primera vez la obligatoriedad de este nivel de ensefianza y es también parte del
horizonte de derechos garantizado por la Ley Provincial N°13.298 de Promocién y
proteccion de los Derechos de los Nifos /as, inscriptas en la normativa internacional
establecida por la Convencion Internacional de los Derecho de los Nifios, como asi también
la propuesta educativa esta dentro del marco pedagdgico de la Ley Nacional N° 26150 de
Educacion Sexual Integral (E.S.I) , la misma establece que todos los educandos tienen
derecho a recibir educacién sexual integral en todos los establecimientos educativos
publicos de gestion estatal y privada de las jurisdicciones nacionales, articulando aspectos
biologicos, psicologicos, afectivos, sociales y éticos.

Los objetivos que se formulan en la ley antes mencionada, son los que se abordan en la
obra: asignar la transmision de conocimientos pertinentes, precisos, confiables y
actualizados sobre los distintos aspectos involucrados en la educacion sexual integral,
promover actitudes responsables e integrarse dentro de las propuestas educativas orientadas

a la formacion armonica, equilibrada y permanente de las personas

La escuela secundaria surge con una impronta politica de estatus elitista y excluyente,al que
solo accedian los hijos de las clases dirigentes, o al menos eran quienes podian sostener toda
la escolarizacion dentro de este nivel de ensefianza , en relacion de los hijos de obreros
,comerciantes o de clases mas relegadas. Asi la secundaria, en un principio, no cumplia
tanto una funcidon econdémica como sefala Juan Tedesco (1986), de preparacion de mano de
obra de la Argentina agroexportadora, sino, mas bien un papel politico: formar a ese grupo
selecto de jovenes que luego accederia a los estudios superiores en la universidad y llegarian

, por medio de ella, a desempefiar cargos publicos.(Bracchi, 2014)
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En la actualidad, con la nueva legislacion y el establecimiento de la obligatoriedad en este
nivel ,es preciso generar las condiciones necesarias para una secundaria que integre
todos/as, como asi, también, definir el concepto de adolescente, en relacion a la
construccioén de nuevos sujetos sociales. Pero , por otra parte , la masificacion produce una
serie de transformaciones en las instituciones escolares Pero este fendmeno, esta
acompafiado por un cambio muy significativo en la morfologia social de los alumnos. No
solo los adolescentes y jovenes que se escolarizan son mas, sino que son diferentes. Por
ejemplo, ingresan los que tradicionalmente estaban excluidos; a los “herederos y becarios”
se agregan el grueso de la poblacion, es decir los hijos de los grupos sociales subordinados
de las areas urbanas, primero, y de las rurales, después. Estos recién llegados al nivel medio
traen consigo todo lo que ellos son como cultura.(...) Los grandes cambios en los modos de
produccion y en la estructura social y familiar, las transformaciones en el plano de las
instancias de produccion y difusion de significados (la cultura) afectan profundamente los

procesos de construccion de las subjetividades(Tenti Fanfani,2000 )

La propuesta desde las instituciones escolares deben ser distintas y romper con el imaginario
del joven de la escuela media vieja, a través de una educacion que forme como ciudadanos
criticos y auténomos. Las palabras de Paulo Freire definen la préactica pedagogica como:
“ensefar no es transferir conocimientos, sino, crear posibilidades para su produccion o su

construccion” (Freire, 2015)

La propuesta de La Ensefianza y Aprendizaje Basados en Proyectos (EABP), se encuentra
enmarcada dentro de esta nueva secundaria que se propone con las nuevas legislaciones
educativas que garantice el derecho a la educacion de los/as estudiantes y permitan alcanzar
los objetivos que se propone una educacion de calidad para el nivel y que a su vez , se
encuentra en consonancia con lo resuelto en la Asamblea del Consejo Federal de
ministerios provinciales y nacional de Educacién que tuvo lugar en Diciembre de 2017. En
la misma, se acordd una serie de puntos en un documento que se conoce como Marco de

Orientacion de los Aprendizajes.

Alli se “propone avanzar hacia una organizacion institucional y pedagogica que incorpore
instancias de aprendizaje interdisciplinario que integren dos o tres disciplinas en cada afio
escolar de la educacion obligatoria, desarrollada de acuerdo con los intereses y necesidades

de cada contexto” (MOA, 2017). Asimismo, sostiene que:
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“Estas instancias pueden organizarse como modulos o proyectos de
aprendizaje interdisciplinario, centrado en el aprendizaje de temas
multifacéticos que abordan aspectos del mundo que pueden ser
estudiados por dos o mas disciplinas, que podrian ser relevantes
para el/la docente, las/los estudiantes, el mundo; son viables con
respecto a la etapa de desarrollo del estudiante, al contexto, a la
experiencia docente y a los recursos, e invitan a realizar una
indagacion con sentido. La organizacion de un modulo o proyecto
interdisciplinario implica analizar qué conocimientos disciplinarios
son apropiados, que disciplinas pueden abarcar, como se pueden
combinar las disciplinas para alcanzar los objetivos del trabajo y
como decidir cuando el objetivo ha sido alcanzado. A su vez,
requiere repensar los espacios escolares para promover
disposiciones que faciliten y fortalezcan la comunicacion e
interaccion entre los docentes y estudiantes, que fomenten la
curiosidad y el interés por nuevas formas de ensefar y aprender y

habiliten el reagrupamiento de estudiantes”(pp 13)
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CAPITULOS DE RESULTADOS

A modo de introduccion en los capitulos de resultados se puede decir que ,a partir de todos
los datos recopilados, a través de las entrevistas virtuales realizada a jovenes y docentes que
participaron en este proyecto, el analisis de los mismos se ordenan a partir de tres categorias
conceptuales que permiten comprender como fue la experiencia , de qué manera sucedid
,que estrategias permitieron que los/as adolescentes se involucren con tematicas de indole
social y como aparecen indicadores que hablan del proceso de construccion de

subjetividades.

En primer lugar se pone el foco en el tipo de institucion educativa, su devenir socio historico
y el proceso de ensefianza y aprendizaje basados en proyectos y desde los marcos
operativos de aprendizaje, buscando conocer como los espacios de la cultura escolar no s6lo
traspasan las paredes del aula sino también, permite la construccion de los lazos y canales
de comunicacion entre docente/estudiantes, estudiante/estudiante con el objetivo de plantear
otro modo escolar, otra escuela, una escuela sentida, conversada en cada instante y en la
emergencia de los aconteceres, dando el lugar y permitiendo potenciar las capacidades de

los/as estudiantes.

En segundo lugar se busca relatar como los jovenes fueron abordando las tematicas de la
ESI a partir de sus inquietudes e iniciativas empatizando con problematicas sociales,
desarrollando pensamiento critico y reflexivo. También como llegaron a autopercibirse

como sujetos politicos y de derechos, siendo promotores de los mismos.

Para finalizar, se analiza la importancia de la estrategia del género teatral como herramienta

pedagogica..
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CAPITULO 1

“Lo de adentro v lo de afuera” hacia una escuela pensada, conversada v habitada

1.1“La escuela, nuestra segunda casa”

Rumbo a una secundaria conformada y la construccion de sujetos de derechos.

La escuela deberia ser entendida como una organizacion social, dindmica, compleja, en un
constante fluir de vivencias, aprendizajes y encuentros, pero nunca, como algo acabado o
dado. Dentro de los espacios escolares, no solo se deberia hacer preguntas sobre el saber
pedagdgico, didactico o como ajustar las estrategias sino pensar otras preguntas que se
encuentran mas alld de lo que se devela, pensar de otro modo, pensar que sucede en el

encuentro con el otro, camino hacia una escuela sentida, pensada , dialogada y habitada.

Una mirada filosofica sobre el cotidiano escolar, nos habilita a la posibilidad de crear
preguntas- problemas que nos movilizan , activan nuestros sentidos y las ganas de aprender
con el otro las posibles soluciones. Silvia Duschtzky lo expresa de la siguiente manera: “ Un
pensamiento filosofico implica ir mas alla o mas aca de la anécdota, incluso de los
supuestos significados que procuramos develar: mas bien se trata de “escuchar” un cierto
malhumor contra el modo de estar en el mundo. Advertimos , a veces que mas
conscientemente, otras mdas subrepticiamente(de seguro en una primera instancia en un
plano muy carnal de sensaciones), que algo de lo que sabiamos, haciamos o suponiamos no

esta funcionando.”

Por lo tanto, ese pensamiento filoséfico, no adoptado como las incumbencias de la
disciplina filosofica, sino desde que no lo sabemos todo y que se deberia seguir
investigando, nuevas formas de hablar, amar, sentir, , escuchar, hacer preguntas y

aprehender conocimientos.

La experiencia se encuentra dentro de una secundaria que sufrié varios cambios como
consecuencia de las transformaciones de los lineamientos politicos de la educacion nacional

y provincial.
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En el ano 2007 se implementa la ley provincial N° 13.688, la cual establece que las
escuelas secundarias sean de 6 afios y con cardcter obligatorio, con una orientacion

vinculada al trabajo y el desarrollo productivo regional, provincial y nacional.

Entre los afios comprendidos desde 1997 al afio 2003, las escuelas secundarias pertenecian
al nivel primario .Llamada E.G.B 3 (7°,8°,9°), pasando al nivel polimodal, con caracter

optativo.

Con la implementacién de la ley de obligatoriedad, en el afio 2007,el nivel E.G.B 3 pasa a
denominarse escuela secundaria basica( ciclo basico) y el polimodal toma caracter

obligatorio como “secundaria superior”(4°,5° y 6°).

Segun los relatos de la directora de la institucion, refiere que hasta el ano 2006, la actual
E.E.S N°16 , pertenecia a la E.G.B N°50 “Martin Giiemes”, luego pasa a ser la E.S.B
N°346. Funcionaba 1°, 2° y 3° afio del ciclo basico. Los alumnos de esta institucion, en su
mayoria, no lograban obtener el titulo secundario. Muchas fueron las razones por las que se
produjo este fendmeno, entre las que podemos mencionar el problema econémico y el valor
sociocultural construido histéricamente sobre la escuela secundaria en los sectores
populares. Sumado, a la desvinculacion del Estado, como garante del derecho a la
educacion

En el afio 2013, a través del dictamen provincial n°® 657/13, la E.E.S N°16, se constituyo en
una secundaria obligatoria de 6 aflos con orientacion en Artes visuales, sumandose al afio
siguiente la orientacion en comunicacion. Cobrd especial significacion, por ser la primera
en el barrio. Esta decision politica de garantizar la educacién como un derecho, permitio

que cada habitante del lugar se reconociera como portador del mismo.

En el afio 2015, se comenz6 a materializar la propuesta, con los primeros egresados de la
institucidon (orientacion de artes visuales), obteniendo en la comunidad, una transformacién
positiva del valor asignado a “la Secundaria” y posibilito la libertad de decisién sobre qué

futuro querian los/as adolescentes de Villa Hudson.
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En una de las entrevistas realizadas a una estudiante, la misma , cuenta su percepcion
acerca de la escuela : “Mi entrada en la escuela secundaria 16 fue en cuarto afio, cuando
llegué la escuela contaba con muchos proyectos y es algo que aun conservo, es que me
gusta hacer muchas cosas y aprender y eso es lo que tenia la 16, un abanico de
posibilidades y todo me atraia y sobre todo su forma particular de trabajar” la pedagoga
Souto, Marta en su libro “Hacia una didactica de lo grupal” define el término “hacia”
reflejando la modalidad de trabajo llevado adelante en esta secundaria :HACIA como un
propuesta que indica; vias, trayectorias, movimientos, orientacion , busqueda. Hacia formas
posibles, aperturas, nuevos conocimientos y realidades, certezas, incertidumbres,
propuestas, caminos de construccion, de elaboracion, de creacion de crecimiento “(Souto,

Marta, 1993)

La directora comenta que la comunidad educativa, apostd a crear espacios de participacion
estudiantil en la toma de decisiones sobre qué secundaria querian construir. Se pusieron en
marcha proyectos pedagdgicos paralelos al curriculum oficial, los cuales se desarrollan
fuera del aula, dando margen de libertad y participacion estudiantil como actores claves;

Contemplando los propositos del Proyecto Educativo Institucional.

La docente Ingrid Sverdlick y otros, en su libro “La complejidad de la gestion escolar.
Saberes y practicas. Los desafio de la inclusién” publicado en el afio 2017, nos permite
clarificar lo sucedido en la secundaria N°16: “Se trata de espacios surgidos a partir de algin
programa perteneciente a la politica educativa publica y que algunos directores toman para
sus escuelas, asi como también de proyectos forjados en la propia institucion a partir de la
propuesta institucional, que “contagia” con entusiasmo al resto. Son propuestas escolares
diferentes, en las que los grupos de alumnos se mezclan, donde pueden participar otros
actores de comunidad, y que horizontaliza los vinculos y las relaciones del saber y poder
entre docentes y alumnos. Justamente,varios de los/as estudiantes entrevistados/as hacen
referencia a propuestas de participacion vinculados con estos denominados proyectos de
inclusion, que parecen contribuir a la ruptura de algunas estructuras clésicas, instaurando

nuevas dindmicas y posicionamientos de los estudiantes. Estas propuestas interpelan a los
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jovenes en tanto productores de conocimiento a partir de la tematicas de interés especifico
(como la dictadura en el marco de “Jovenes y Memoria”, por ejemplo), promueven su
compromiso con actividades por fuera del aula (como salidas recreativas y educativas) y
resultan formativas en términos de participacion ciudadana. Son experiencias que
contribuyen a la generacion de un sentido de pertenencia con la propia escuela y la
comunidad local, que quiebran la logica pedagogica y didactica tradicional y promueven
espacios de participacion y transversalidad en los grupos de estudiantes”.
De los relatos extraidos de las entrevistas a estudiantes y docentes de la escuela, surge que
existen espacios de participacion de los/as adolescentes, no sélo dentro de la institucion ,
sino también en su territorio. Es interesante conocer esta forma de generar conocimiento con
el otro, a partir de los numerosos proyectos implementados a lo largo de su corta trayectoria:

e Creacion de Centro de Estudiantes

e Natacion,

e banda de rock VH 16,

e murga EH1 16,

e obras de teatro reflexionando sobre problematicas sociales dentro del marco de la

ESI.

e revista “Estudiantes conectados”,

e radio GPS, CUARTO DILEMA, RADIO EVITA, Estudiantes conectados,

e Enfocad@s,

e murales,

e Jornadas de Centro de Estudiantes,

e (Campamento,

e certamen de historia,

e torneos bonaerense,

e Participacion en el CU.JUCA. (Cumbre de Juegos Callejeros)

e Red barrial Villa Hudson,

e congreso de medicina,

e Jovenes y Memoria.
Aunque los/as jovenes manifestaran mayor afinidad en unos u otros proyectos, en sus

historias de vida aparecen el sentimiento y el orgullo de ser parte de la secundaria 16 .
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En la historia de vida N° 1 la joven refiere que en unas de las presentaciones de la obra en
el Congreso de Medicina a nivel provincial sintid6 muchos nervios pero el saber que ella
estaba acompanada por sus docentes y el resto de sus compaiieros/as le dio fuerza para salir
y hablar:

“Para mi siempre pararme y hablar frente tantas personas fue un desafio, pero mas alla
de mis miedos, sabia que todos mis comparieros y profesores dependian de mi y que debia
representarlos bien, entonces era un compromiso conmigo mismo y sentirme feliz porque
me eligieron a mi para hacerlo, entre muchos que éramos. Sentia la voz diciéndome
“vamos que vos lo podes hacer”, entonces era el empujoncito que yo necesitaba, para
pararme ahi, hablar y contar sobre nuestro proyecto. Y cada vez que hacia la
presentacion en distintos lugares, levantaba los ojos y los veia ahi a mis profes y era lo
unico que necesitaba para sentirme segura, yo creo que eso me daba la confianza

suficiente para presentarlos.”

En la historia de vida N°2 la ex estudiante también menciona su experiencia con los
proyectos de la escuela: “Desde que ingresé a la secundaria 16, con 12 afios, la senti
como si fuera mi segunda casa. Fué el lugar donde siempre me escucharon, me apoyaron
Y por eso decidi participar en todos los espacios posibles, en muchos proyectos, ya que
todos me hacian bien y me sentia a gusto, tanto con los directivos como con los profesores
y mis comparieros. Empecé con patios abiertos en el taller de musica donde fue que
armamos mi primera banda de rock de la escuela , participe en el centro de estudiantes y
en las obras, donde se trabajaba problemas de la realidad que viviamos. Mi mama me
empujaba a que participard porque notaba que era un espacio donde me sentia bien, libre
de pensar y opinar como asi, también en defender mi derecho y los derechos de mis
compaiieros”

En otra entrevista cuenta como descubrid su pasion por la fotografia a partir de un taller en
patios abierto que lo llevo adelante una profesora de la escuela y le permitio participar en los
torneos bonaerense a nivel provincial: Me identifique con una profesora porque a las dos
nos gustaban las mismas cosas, como sacar fotografia, ella me enseiiéo mucho y compartir

unos dias en Mar del Plata, me permitio conocerla aun mds.”
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Cada una de las historias de vida mostraban que a pesar de venir de diferentes contextos
familiares, culturales y sociales , todos sentian a la escuela como su segunda casa, un lugar
donde estaban comodos , felices, contenidos, libres para crear y pensar y donde fueron
reconocidos como sujetos de derecho A partir de la busqueda de hacer y estar en la escuela
se fueron estableciendo fuertes lazos entre los/s estudiantes y los/as docentes. El amor por
el otro y el compromiso diario, fue vehiculo para nuevos aprendizajes, reflejados en los
dichos de una estudiante:

“Otra cosa que pasaba que se perdia eso de ser profesor y alumno, éramos personasy te
daba muchas ganas de seguir adelante porque tenias gente que te apoyaba.

En palabras del pedagogo brasilero, se reafirma que a través de crear lazos afectivos en el
encuentro con el otro, en ese proceso de ensefianza y aprendizaje que implica una decision
ideoldgica por parte del docente: “ La educacion es un acto de amor , por lo tanto , un acto

de valentia” (Freire, Paulo, )

1.2 Provectos sociales que nos enseiian e incluven. Estrategias innovadoras de

enseiianza y aprendizaje

Dentro de la planificacion tedrica de una politica educativa inclusiva y su implementacion
en los diferentes niveles de concrecion, no solo es importante que esté acompafiado de los
recursos materiales necesarios como es el de contar con mas instituciones, programas
socioeducativos, sino también, pensar a la escuela desde un lugar de autogestion y no sélo
desde la dependencia estatal.. En este sentido, se deberia desarrollar una inteligencia
colectiva para resolver lo cotidiano, para armar proyectos, superar a la logica estructural del
problema, pensando mas alla del espacio que estamos, focalizando las interrelaciones, para

construir una escuela que sale de si misma.

Es decir, pensarla rompiendo con las estructuras tan rigidas que presentan las instituciones e
ir mas alla. Poder observar la dinamica que se despliega en los lazos que se establecen con
un otro y las redes que se arman en esas relaciones.

La lectura que se hace de lo que sucede en los espacios escolares, requiere prestar atencion

a los signos o senales que cada situacion exige. Es decir, qué necesidades manifiestan los
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estudiantes a fin de realizar un abordaje apropiado, en este caso situaciones que tenian que
ver con su territorio. Habilitar la escucha activa, es parte de crear situaciones de

construccion del conocimiento ,en funcion de lo que demandan.

Entonces ese adentro y fuera de lo escolar deben ser pensado en clave de problema
orientada a la capacidad de asumir diferentes formas de existencia. Es importante que el
planteo de las preguntas sean bien formuladas por el docente y que sus estudiantes puedan
apropiarse de las mismas, promoviendo el deseo de aprender. La clave para lograr que se
construyan conocimiento de manera activa , se centra en la metodologia utilizada por el
docente, por lo tanto cuanto mas conocimiento se tenga de la disciplina, mas facil es
formular preguntas adecuadas y construir la situacion - problema, a fin de que los

educandos puedan apropiarse de los conocimientos.(Meirieu, Phippe,2016 )

La propuesta pedagdgica de los/as docentes se apoya en un método activo de aprendizaje
permitiendo al estudiante involucrarse en la blisqueda del conocimiento y promoviendo el
deseo de aprender, movilizando hacia terrenos cuya existencia ignoraba, asi es como el
educador le abre las posibilidades en lugar de encerrarlo en el estar ahi, articulando la
motivacion con la propuesta del adulto que requiere el esfuerzo intelectual para acceder a la

alegria del pensar..(Meirieu, Phippe,2016 )

De las entrevistas surgen diferentes formas de expresar como es estar en la escuela, pero

todos acuerdan que son distintas de las que vieron en otras instituciones educativas .

La experiencia llevada adelante tenia la particularidad de realizarse en los horarios de las
reuniones del centro de estudiantes , los sdbados en patios abiertos como asi también en
horas libres por la falta de algin profesor o gracias a la generosidad de docentes que

adecuaban sus contenidos de la materia y apostaban al proyecto.
La docente que acompafiaba a los adolescentes era tutora del centro de estudiantes y se
desempefiaba como preceptora del turno mafana y tallerista de patios abiertos los dias

sabados. La figura de tutora del centro de estudiantes fue incorporada y adaptada por los
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estudiantes a fin de acompafiar y asesorar tanto desde la parte legal del quehacer
institucional como la parte pedagodgica y se encuentra avalada en la resolucion de la creacion
del C..E. ( Res.4900/05)., donde aparece la funcion del Consejero Docente que actian
como consejeros de la Comision Directiva que podian presenciar reuniones , asesorar todo
lo relativo a la normativa vigente en materia de docente y curricular y evacuar todas las

dudas que se formulen en materia Institucional.

Las reuniones o también llamadas la cocina de las obras o reuniones de produccion se hacia
extensiva a todos/as los/as que quieran aportar sus ideas , tanto para los estudiantes o
docentes que estuvieran interesados. La modalidad de estos encuentros se daba por la
democratizacion y la posibilidad de habilitar la palabra a todos/as sin que ninguna sea mas

valiosa que otra.

Las problematicas elegidas siempre eran iniciativa de los/as jovenes y se encontraban
dentro de los temas que les interesaban , dentro del marco de la ESI y con una funcion
social. es decir, se buscaba no solo investigar para el armado de los guiones sino que

ademas, en funcion de dar un mensaje al resto de la comunidad.

En el proceso de creacion de la obra, es importante la escritura del guién que fue
consensuada con todos/as los/as participantes. La escritura es una narracion literaria cuya
forma de expresion es el didlogo. La figura del narrador teatral es encarnada por los
mismos personajes, son ellos, quienes cuentan la historia Se estructura en dos etapas: el
proceso imaginativo que desarrolla la creatividad , ideas y es la base conceptual de lo que
se quiere decir . En la segunda corresponde a la parte técnica que ordena los elementos que
intervienen en la escritura teatral(tiempo, espacio, personajes, escenografia, musica, entre
otros), materializando la idea. La escenografia es el ambiente y el fondo donde se
desenvuelven los personajes, también, se tiene en cuenta qué objetos son necesarios para la
puesta en escena. Los responsables de la misma, eran companeros/as de la modalidad de arte

de la misma escuela.
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En la primera obra de violencia obstétrica, llamada “tratame bien” fue elaborada para
llevarla al encuentro de jovenes por la memoria en la localidad de Chapadmalal en el afo
2015. Fue un afio de investigacion , consultando diferentes fuentes , informacion de internet,
entrevistas a profesionales (Doulas, puericultura, obstetras, médicos, entre otros) y
organizaciones civiles que luchaban por el derecho a un parto respetado y que denunciaban
la violencia ejercida por los/as trabajadores/as de las instituciones sanitarias. La repercusion
fue tan grande que fueron invitados por otros espacios institucionales para llevar la obra
(secundarias, Centro de Atencion Primaria de Salud, Universidades, Congresos de medicina
etc) Aqui surge la necesidad de llevar un taller que permita debatir, reflexionar y
desnaturalizar estas practicas.

Los talleres también eran construidos entre estudiantes y docentes que utilizan a la obra de

teatro como disparador de las charlas.

Este método de trabajo se aplicd en cada una de las otras obras : Violencia en el noviazgo
llamada “Querer no es amar” y sobre la necesidad de abordar la ESI en las escuelas que la
nombraron “Porque dESIdir es nuestro derecho” Esta modalidad es narrado por los/as
entrevistados/as de la siguiente manera:

“En una reunion del Centro que teniamos con la docente tutora, debiamos definir un
tema para investigar y llevar un producto final al encuentro de Jovenes por la memoria
que se hacia todos los aiios en Chapadmalal, fue asi que surgio la idea de trabajar sobre
violencia obstétrica a partir de historias familiares o de personas cercanas.

Comenzamos a investigar con mis compariieros , la tutora y profes que se sumaban a la
propuesta. Tuvimos la oportunidad de entrevistar a personas y grupos que venian
trabajando sobre visibilizar este tipo de violencia que estaba dentro de las violencias de
género. Luego de toda la informacion que pudimos obtener empezamos a definir cudles
eran los actores y la historia que ibamos a contar sobre ellos y armamos el guion. Lo
interesante de esta propuesta era que siempre se privilegiaba la voz de nosotros o todos
tenian voz y voto, como la nuestra como la de los profes. Yo me encargue siempre de la
parte organizativa y produccion”

“Esto pasaba por el espacio que generaban los profes o la prece que habilitaban la
palabra y el respeto a las ideas de los demds, no se si sucede en todas las escuela esto,

pero para mi es algo natural ver como se trabaja en equipo con los profes en cada
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proyecto. Ellos siempre estaban ahi para darte una mano o guiarte , nunca te imponian

hacer algo, siempre eran los alumnos quienes decidian qué decir.”

Este proceso de elaboracion de las obras con sus propios guiones se encuentra enmarcado
dentro de la metodologia de Ensefianza y Aprendizaje Basado en Proyectos (EABP) y en el
Marco Organizativo de Aprendizaje (MOA), apunta una metodologia didactica que
incorpora el trabajo en equipos, el aprendizaje surgido por el protagonismo activo de los/as
estudiantes, con una perspectiva interdisciplinar, problematizando la realidad social y
cercana de los/as jovenes. Ademas coloca a cada joven en situacion de didlogo y promueve
diferentes formas de argumentacion , involucrando a cada uno en una busqueda activa de
fuentes y recursos durante el proceso de investigacion y requiere de una toma de decisiones
como forma de fomentar sujetos criticos y autonomos del conocimiento. Otro elemento
fundamental que posee la EABP es que favorece los espacios de creatividad y consolidacion

de un mejor clima escolar desde el respeto por la diversidad de pensamientos.

Siguiendo esta linea de pensamiento, esta experiencia tiene fundamentos que fueron
definidos en el MOA (Marco Organizativo de Aprendizaje) donde busca incorporar en las
trayectorias educativas a las realidades complejas que atraviesa la sociedad en nuestros
tiempos. Esto permite, promover el desarrollo de las capacidades en los/as estudiantes a
través de saberes previos: la capacidad de resoluciéon de problemas, desarrollo del
pensamiento critico, aprender a aprender., la capacidad de trabajar con otro , enfatizar la
comunicacion , generar el compromiso y la responsabilidad frente al trabajo abordado, como

asi también, fomentar la creatividad y la innovacion frente a lo nuevo por conocer.

La forma de trabajo que adoptaron en esta propuesta se encuentra dentro de la didactica de

(13

lo grupal , entendida a la misma como: aquel campo de interconexiones, de
entrecruzamientos de lo individual, lo institucional, lo social, etc, donde surgen
acontecimientos y procesos compartidos (imaginarios, reales, etc) entre sujetos que

persiguen objetivos comunes de aprendizaje” (Soutt, 1993)
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La funcién que desempenan los/as docentes es acompaiiar a sus estudiantes en el proceso de
enseflanza y aprendizaje, cumpliendo un rol de coordinador y habilitador del encuentro de
diversas ideas y la toma de decisiones, apuntando a la reflexion y a un pensamiento critico,
como asi también, potenciar las capacidades de cada estudiantes. En este sentido, cada una
de las entrevistas dan cuenta del trabajo de cada uno de los educadores que permiten que sus
estudiantes puedan desarrollar sus capacidades y habilidades, mostrandoles que otros
mundos son posibles.

“Un dia hicimos una excursion en cuarto aiio, fuimos a conocer una radio, fue un
momento que me marco porque es lo que hoy en dia quiero seguir que es locucion. Esto
es lo que le paso a varios de mis comparieros, que empezaron a vivir experiencias que les
marcaron sus futuro y lo que quieren hacer para su vida. Desde ese momento comencé a
hacer radio en la escuela y eramos los que siempre estabamos en cada uno de los eventos

de la escuela.”

“La eleccion de mi carrera de Profesora en Educacion Fisica tuvo que ver con mi paso
por la secundaria 16, no particularmente la obra, pero si las ganas de hacer tantos

proyectos y como a mi siempre me gusto lo deportivo, me decidi por eso , donde me senti

identificada.”

“Y este no es solo un trabajo de los adolescentes también es una lucha del equipo docente
de atras, digo atrds, porque quienes plantean las ideas son los estudiantes y el equipo
acomparia y ahi es donde los docentes hacen su trabajo, para que los adolescentes luchen
por sus derechos. Particularmente en esta escuela, muchas veces te ha abierto las puertas
y te escucha cuando mds lo necesitas,creo que eso es fundamental, porque si ellos no
hubieran estado alli , no hubiesen salido las obras de teatro ni tampoco tan lindas como

salieron.”

“Le doy gracias a cada unos de los profesores que confiaron en mi y que me incentivaron
a participar y me marcaron el camino, hoy estoy estudiando en la escuela de arte para
profesora y trabajo como tallerista de Patios abiertos en mi escuela 16, volvi para

devolverle un poco de lo que hicieron por mi.”
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“A partir de esta experiencia es que me dije esto es lo que quiero hacer para mi vida, asi
fue que participe en un grupo de teatro de la casa de la cultura donde representamos una
obra William Shakespeare que se presento en las vacaciones de invierno, ademads escribo
canciones y dibujo. Me apasiona poner los sentimientos en diferentes expresiones

artisticas. El afio que viene voy a seguir la formacion teatral a nivel terciario.”

“Tuve muchos referentes en la escuela pero hubo dos personas que me dieron la fuerza
de seguir adelante y capacitarme aun mds con tan solo ver sus vidas, una era la prece,
tutora del centro que se mataba trabajando, estudiando en la facultad y cuidando a sus
hijas y la otra fue la dire con su cardcter para manejar todo y estar con nosotros siempre.
Por eso sigo estudiando y en algun momento ocuparé un lugar donde pueda ayudar y ser

util.”

CAPITULO 2

Te escucho, me escucho, nos escuchamos. Abordaje de la ESI en la Escuela Secundaria

A pesar de la promulgacion y aplicacion la Ley Nacional N° 26150 de Educacion Sexual
Integral (E.S.I) ,en la cual, establece que todos los educandos tienen derecho a recibir
educacion sexual integral en todos los establecimientos educativos publicos de gestion estatal
y privada de las jurisdicciones nacionales, articulando aspectos bioldgicos, psicoldgicos,

afectivos, sociales y éticos , en la realidad institucional, atraviesa varios desafios.

Los desafios que se enfrentan son por un lado , la resistencia que ofrece parte de la sociedad
por su mal interpretacion del fin educativo que posee, la mayoria realiza un recorte de su
abordaje resumiendo solo al estudio del aspecto bioldgico, sexual y reproductivo , siendo la
misma aun mas amplia e integral, abarcando la totalidad de los aspectos que posee el sujeto
en su complejidad.. Y por el otro lado,al miedo de algunos docentes e instituciones en
abordar estas tematicas no solo porque sienten que no se encuentran capacitados, sino
también por no enfrentarse a las familias que se oponen a su ensefianza, las cuales , en su

mayoria. es por falta de informacion o la participacion en alguna religion.
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La ESI es mas que un espacio curricular, debe ser entendida como un derecho que posee cada
estudiante, que permite contemplar situaciones de la vida cotidiana del aula y de la sociedad.
En esta ley se aborda el derecho a recibir informacion sobre educacion sexual, desde la
construccion del conocimiento que parte de informacion veraz, adecuada y cientificamente
valida, la reflexion y el andlisis de la informacion difundida por los medios de comunicacion
y con la reproduccion de los estereotipos y desigualdades de género, la reflexion acerca de
los mitos y falsas creencias en relacion a la sexualidad y a la lectura de textos que pongan en
relacion la complejidad de los vinculos personales, el derecho a expresar emociones y

sentimientos, como asi, a ser escuchados/as.

Los objetivos que se formulan en esta ley , el reconocimiento por parte de los docentes a sus
estudiantes como sujetos portadores de derechos y la decision politica e ideoldgica por
parte de los educadores de abordar la ESI, son los elementos fundamentales para llevar

adelante la construccion de las obras en esta institucion

En este sentido, el desarrollo del trabajo seleccionado por los/as jovenes, tiene la modalidad
principal de enfatizar y democratizar la palabra de cada uno/a de los/as integrantes del grupo

operativo de trabajo.

Lo antes mencionado, se ve reflejado en cada una de las entrevistas que se realiz6 a los/as

estudiantes.

“Mi primer proyecto de obra, fue la de violencia obstétrica, que la armamos para llevarla a
Jovenes por la memoria en Chapadmalal, surgio por una iniciativa nuestra a partir de
experiencias cercanas o familiares quisimos investigar sobre ese tema. Yo recuerdo que
estaba en primer afio y mi mamd tenia mucho miedo de dejarme ir al viaje pero por suerte
accedio a que fuera, menos mal , porque pude disfrutar tanto de presentar el trabajo de

casi un afo como de conocer ese lugar.”
“Esta obra nos permitio conocer muchos lugares y personas, porque cuando se hizo

conocida nos invitaban a todos lados hasta a un Congreso de Medicina en Mar de Ajo,

que tuve la suerte de ir con dos obras mds, todas sobre temas que nos interesaban de la
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Educacion Sexual Integral, como violencia en el noviazgo y la necesidad de ver la ESI en

la escuela.”

“También me paso que los temas de las obras te hacen prestar atencion a la realidad en
que vivis, el afio pasado junto a mi hermano estuvimos ayudando en un comedor en el
barrio. Ademas fue muy util el tema de violencia de género , me permitio poder abrir los
ojos o dar consejos a familiares y amigos o usarlos para mi vida personal. Comprendi que

no es algo normal la violencia en las parejas.”

“Pero siempre respetamos el mensaje que queria transmitir esta obra que era
desnaturalizar prdcticas violentas y poder tener relaciones de amor mds sanas.

Como participar por estos espacios te permite empezar a ver la realidad de otra manera y
de algun modo sentia que cada vez que sucedia situaciones similares con amigos o

amigas trataba de hablarles para que pudieran elegir mejores maneras de vivir.”

“Nunca voy a olvidar a los docentes que acompariaron este proyecto, siempre habilitando
la palabra, con la puerta abiertas a nuevas ideas y siempre con el oido en cada uno de
nosotros. Se percibio la misma sintonia entre alumnos y profesores, siempre apostando a
la construccion de la palabra. Todos los docentes fueron referentes para mi porque no
solo ensefiaban lo que decia un libro sino para la vida y pude formar mi persona, diria

que fueron grandes pilares para todos.”

La experiencia se enmarca dentro de la “Convencion Internacional de los derechos de los/as
nifios/as y adolescentes”(1989), avanzando en el reconocimiento de sujetos de derechos,
capaces de interactuar con el mundo adulto, expresar sus necesidades y deseos, participar
de su educacion y gozar de autonomia plena en cada una de sus intervenciones. La
posibilidad de establecer lazos, derribando los prejuicios que poseen los adultos sobre los
jovenes , sefialados como inmaduros para la participacion en su ambito escolar y en su
futuro, nos habla de una escuela en espacios mas amigables , de igualdad de oportunidades

en funcion de la construccion de un horizonte comun de justicia.
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CAPITULO 3

Nos creamos a nosotros/as mismos/as. La expresion artistica como motor del

aprendizaje.

La educacion y las artes poseen caracteristicas similares , entendidas como un proceso de
aprender a crearnos a nosotros mismos. En el caso de las artes, su trabajo no solo es una
manera de crear actuaciones y productos , es una manera de crear nuestras vidas ampliando
nuestra consciencia, construyendo actitudes, buscando significados, estableciendo una

interaccidn con alguien mas y compartiendo una cultura.

En el proceso de ensefanza y aprendizaje se recupera uno de los objetivos de la Educacion
Secundaria, que es la formacion de ciudadano activo, por lo tanto, los/as jovenes
participes, realizan una investigacion accion de la conducta en escena a partir de los

conceptos como cambio, crisis y transformacion.

También, una obra de ficcion puede alterar o eliminar las leyes del mundo real o bien
conservarlas y construir un mundo cercano al mismo. Las herramientas de esta disciplina,
apuntan a la construccion de esos mundos ficcionales, entendiendolas como categorias de
analisis. Con respecto a la experiencia que nos convoca , logran ficcionar la realidad que los

rodea, interpelando y reflexionando sobre diferentes practicas instituidas.

El analisis de las entrevistas, arrojan que en las producciones de las obras, se estableci6 un
espacio de reflexividad y desarrollo de las habilidades sociales y capacidades de cada uno de
los participantes. También el proceso de ensefianza y aprendizaje, tuvo caracteristicas
diferentes a la cultura y organizacién escolar, apuntando a un objetivo especifico. La
metodologia aplicada por el docente, permitid6 el aporte y la participacion de los/as
estudiantes como promotores de los derechos. En la mayoria de los casos, la posibilidad de
interaccion con sus propias vivencias y el saber de cada una de las tematicas que se aprende,

puede tener alcances mucho mds amplios que los esperados. Esa interaccion, modifica su
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accionar y le da un significado propio al mundo que los rodea, reflejado en las palabras de

los/as estudiantes:

“Las obras de teatro que se hacian en la escuela, surgen de adolescentes, de estudiantes
que observaban las realidades que los atravesaban en la vida o que les tocaba algun
Sfamiliar o lo veian en la tele, o simplemente los que les pasaba por sus mentes y lo
plasmaron en obras de teatro. Yo fui una de esas adolescentes en donde me intereso
trabajar sobre la violencia obstétrica y fui acompariada por mis directivos y preceptores.
La temadtica era seria y profunda asi que necesitabamos poder estar lo mas informados
posibles. El tema de la obra no estaba en los lineamientos de la Direccion de Educacion y
eso hacia que se notara la ausencia de la ley. Eso no nos detuvo, asi que empezamos a
investigar y buscar personas que sepan del tema, hasta llegar a armar la obra, yo ayudé

en la parte musical y salio algo muy rico, muy productivo”

“Mi trayectoria en la escuela y el participar en la obra, me cambio por completo mi
personalidad, me dio confianza para afrontar cualquier cosa de mi vida, me dio
optimismo en mi, me ensefio a poder charlar con otros, a ensefiar, a mostrar nuestra
mirada, a que tengamos criticas constructivas hacia los demds, a saber ver lo que hay en
el afuera y lo que hay adentro, pero fundamentalmente, siempre me apoyaron y creyeron
en mi. Te daba la fuerza que necesitabas para interpretar las obras de teatro que luego lo
podias proyectar en tu vida real. Como por ejemplo, darte la valentia de enfrentarte a los
padres cuando quieren que hagas lo contrario de lo que quieres o sientes. Cambio mi

mentalidad y la de mi familia.”

“Al principio me costaba hablar, me daba mucha verguenza, pero como ese espacio se
volvia tan amable y se creaba un ambiente tranquilo, me animaba a opinar y me sentia
orgullosa cada vez que una de mis ideas era compartida y aceptada por los profes y mis
compaiieros. El teatro me sacé la vergiienza y empecé a hacer muchas cosas. Ahora es

una pasion que tengo y quisiera poder estudiar algun taller o capacitarme en teatro”

Ademas, “la ensenanza del arte es algo mas que revelar una nueva orientacion a la
percepcion del mundo visual, por muy importante que ello pueda ser. Este algo més del que

hablo se refiere al desarrollo de las formas de cognicion que activan posibilidades
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imaginativas y se plasman en el uso de aptitudes técnicas para transformar lo que la
imaginacioén ha producido dentro de las posibilidades que ofrece el material que se tiene a

mano”(Elliot Eisner, 2002)

La creatividad es una expresion organica del ser humano y el teatro es una de las
demostraciones mas antiguas de la humanidad, desde el laboratorio pedagdgico se puede
colaborar con el desarrollo de capacidades y habilidades, muchas veces subestimadas en el
ambito académico por no estar en la curricula en la ensefianza media. Las mismas se
relacionan con un enfoque integral que requiere de relaciones mas profundas y amorosas,
que incorpora distintas visiones para formaciéon de un pensamiento critico, que tiene en
cuenta la autodisciplina, los procesos personales y grupales, donde la principal herramienta

es el cuerpo en todas sus manifestaciones.

En este sentido, cada vez que los estudiantes se encontraban para crear las obras y/o ensayar
se creaba un clima de companerismo, cooperacion y solidaridad con el otro, desde el aporte
de ideas para enriquecer las historias hasta compartir formas de interpretar los personajes .
Es interesante como este grupo de jovenes junto a su docente, a pesar de no poseer técnicas
especificas del género teatral, se animan a construir nuevos mundos en cada historia

interpelando y desnaturalizando problematicas sociales.

Por lo tanto, crear un andamiaje, facilita la construccion de conocimientos a partir de
situaciones reales de la vida cotidiana sumado a la posibilidad de crear un pensamiento
critico y autonomo de lo aprendido. El acompafiamiento no solo se establece con el docente

sino también, con sus pares .

Otra cosa que les sucedia era que cada vez que interpretaban las obras despertaba diferentes
sentires y formas de transmitir las historias segtin el contexto donde se desarrollaba, a su vez
quienes las miraban o volvian a verlas, también transitaban diferentes sensaciones. Aqui, es
interesante destacar el papel de la imaginacion que se desplegaba en cada uno de los actores

y espectadores.

“Nunca voy a olvidar cada una de las salidas, todas tenian algo distinto, nos volviamos

llenos de experiencias , de amigos y con el corazon lleno.”
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“Fue muy lindo haber podido estar en cada una de las actuaciones de las obras y como
mis comparieros podian transmitir tan bien los mensajes sobre las diferentes temdticas de
la realidad o lo que se veia a diario en nuestras vidas que a veces es tan dura, pero no
eran obras que hacen sufrir, te hacian pensar y te daban esperanza. Y esto se veia
reflejado en las caras de los espectadores como prestaban atencion y siempre tan
respetuosos, todos se metian en cada una de las tramas de las historias y ahi es cuando te

emociona mds pensar que nosotros provocamos eso.”

Lo interesante de esta propuesta ,es como la sorpresa a lo inesperado a aprender, se hacia
presente en cada uno de los encuentros del armado de las obras. La flexibilidad a dejar que
sucediera permitié6 una enriquecedora manera de aprender. Permitir que el conflicto se
produzca para poder activar posibles soluciones o tan solo que los deje pensando en el
mismo, hace que el conocimiento avance a niveles insospechados. Parafraseando a Marta,
Souto, “Préctica intencional generadora de cambios y de reflexiones que , en espiral
continda, se abre en juegos de oposiciones y resoluciones , de convergencias y divergencias”

(Souto, Marta, 1993)

Esta experiencia permitid dar cuenta como a través del género teatral como instrumento
pedagdgico, abrid nuevas formas de relacionarse con el conocimiento y con el desarrollo de
habilidades . capacidades y despliegue de la imaginacién , a través de la interaccion con
otro y el contexto social, por tal motivo es que nos permite crearnos a nosotros/as

mismos/as dia a dia.

CAPITULO 4: “Las obras de la 16: la lucha de los derechos en escena”

El nombre del capitulo emerge de los relatos de los/as estudiantes y sus docentes, quienes
refieren que en cada presentacion se los identifica de esta manera. Ademas, luego de un
largo recorrido, se esperaba que esas obras fueran acompanadas con un mensaje de defensa

de derechos en relacion a tematicas de Esi.

Cada una de las obras tienen un mensaje de lucha de derechos , las cuales fueron

investigadas, pensadas y re elaboradas por los/as jovenes junto a sus profesores. La tutora
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del centro de estudiantes cuenta, que el objetivo de los proyectos, era crear espacios de
participacion ciudadana que les permitan desarrollarse como sujetos de derecho. Asi
también, la participacion activa de los/as adolescentes en los espacios escolares, presentaba

un desafio al que la secundaria 16, venia apostando desde el afio 2014.

A la propuesta inicial, de poner en acto cada una de las ideas sobre tematicas de la Esi, se le
suma, un taller de debate y reflexion llevado adelante en cada lugar en que se hacia la
presentacion. El mismo, era pensado y construido por todo el equipo de trabajo de

investigacion (Estudiantes, docentes, profesionales y actores sociales).

En la medida que los educadores puedan reconocer a sus educandos como sujetos activos de
la sociedad , se construird ciudadanos capaces de defender sus derechos y transformar sus
realidades. Siguiendo con lo antes mencionado, PauloFreire dice lo siguiente:“los sujetos se
vuelcan sobre la realidad de la que dependen, que, problematizada, los desafia. La respuesta
a los desafios de la realidad problematizada es ya la accion de los sujetos dialogicas sobre

ella, para transformarla.” (Freire, 2015)

El curriculo escolar se hace significativo cuando lo ponemos en practica, siempre desde los
conocimientos previos que los alumnos/as traen con ellos. Poder traspasar los limites del
aula y transformar la comunidad que son parte, es una decision ética y pedagdgica de los/as
educadores. Por ende, “ensefiar no es transferir conocimientos, sino crear posibilidades para

su produccion o su construccion. (Freire, 2015)

“Tratame bien” violencia obstétrica “Para cambiar el mundo hay que cambiar la

forma de nacer”®

La frase del titulo de este apartado, es la que utiliza la madre que acaba de parir, como
cierre de la obra con su hijo en brazos. Se levanta de una silla de ruedas, como rompiendo
con la idea que tener un hijo/a es una enfermedad, y grita fuerte, para que quede claro que,

en nuestra sociedad habia que cambiar algo y ellos/as lo empezaron a hacer en esta obra.

5 Frase famosa del obstetra Michel Odent.
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Esta experiencia surge en el marco de un trabajo de articulacion entre la secundaria
(estudiantes, directivos y docentes) y las organizaciones de la Red de Villa Hudson. Una
estrategia madurada colectivamente y que concibe la inclusion, como un proceso integral:

inclusion de la comunidad en la escuela y de la escuela, como parte de la comunidad.

Durante el proceso de investigacion de los/as estudiantes recuperaron experiencias,
contactaron profesionales y desarrollaron proceso de escritura y reescritura del guion. La

docente a cargo de acompafarlos/as recuerda :”

después,a través de todas las
investigaciones que hicieron, se contactaron con Las Casildas®, con una chica que era
Doula’ y otra puericultura®. Ademads, quien hace la correccion final del guion es Julieta
Saulo, una de las organizadoras de Las Casildas” De esta manera, el intercambio con

profesionales, activistas y victimas de violencia obstétrica’, fue nutriendo la trama del guion

de la obra.

A medida que avanzaba la investigacion, fueron surgiendo situaciones significativas que se
cristalizaron en escenas y comenzaron a alimentar la dramaturgia de la obra. Este proceso se
dio como un trabajo colaborativo, en el que las experiencias personales y los documentos,
como las leyes iban enriqueciendo el argumento. A medida que se ensayaba o presentaba la
obra siempre surgia la necesidad de repensar lo presentado. Estas reflexiones hicieron que se

sumaran nuevos personajes que ayudaron a contextualizar la obra.

Como segundo paso, los/as jovenes, junto a su preceptora establecen los escenarios posibles
que se desarrolle la historia , se piensa dos espacios cruciales que identifican el primer
encuentro de la pareja con el hospital (sala de espera) y la sala de parto, donde se transmitan
: sentimientos de desamparo , falta de empatia y la irrupcion por parte de los trabajadoras/es

de la salud en el momento més importante de una mujer, que es parir sin ser sometida a las

8 Las Casildas es una agrupacion feminista, fundada en 2011 por Julieta Saulo, integrada por
personas de distintas disciplinas. Generan dispositivos para difundir y visibilizar tematicas como
violencia obstétrica, derechos sexuales, reproductivos y cuestiones de género.
http://lascasildas.com.ar.

” doula son mujeres, en su mayoria madres, que acompafian a otras mujeres en su camino a la
maternidad

8 Puericultura. aporta sus conocimientos cientificos en funcion del cuidado del nifio/a.

® La Ley 25.929 de Parto Humanizado promueve y defiende los derechos de la madre y su bebé
durante el proceso de nacimiento.La violencia obstrética afecta a mujeres y a su bebé durante el
embarazo, el parto e incluso, el postparto. Se manifiesta mediante practicas, conductas, acciones y
omisiones, que el personal de salud ejerce de manera directa e indirecta, en el ambito publico y
privado, sobre el cuerpo y los procesos reproductivos de las mujeres.
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frias reglas institucionalizadas.

Este ultimo espacio, se escenifica a través de sombras que iluminan la inhumanidad de
aquellos, que debian contener y comprender a esa joven. Las sombras son el contraste entre
lo que podemos ver como espectadores, lo que nos imaginamos que sucede alli detras de esa
tela que nos separa... y el horror de los gritos desgarradores.Esta situacion genera un
momento de tensidon y angustia, que atrapa al publico. Es una de las escenas en donde
afloran los sentimientos mas profundos y sublimes, en donde se entremezclan la alegria de

una nueva vida y el dolor de un recibimiento lleno de violencia.

Esta escena fue construida con la profesora de comunicacién, quien les aporta la parte
artistica; ella es fotografa. “Es quien nos facilita los elementos para poder realizar este
momento madgico. La escena se construye con dos tripodes, un barral, una tela blanca y
un reflector. La sala o el lugar donde se representa, se pone totalmente a oscuras y el
centro de atencion es ese momento de inmenso dolor, violencia y existencia”, expresa una

participante.

Luego se eligen los actores que escenifiquen la vulneracion de derechos. Partiendo de la
idea que se quiere transmitir, los/as jovenes deciden que la pareja de futuros padres sean
adolescentes de su misma edad. Aqui se pone en juego un tema muy complejo y a la vez

cada vez mas presente, el embarazo adolescente.

La primera cara visible de la institucion, es la recepcionista. Se caracteriza como una
persona hostil y poco amable. En sus actitudes devela el perfil adoptado por ese hospital. La
exageracion hace resaltar lo que perciben los jovenes en el trato que reciben de las
instituciones a las que acuden con sus familiares. Muchas veces la ficcion no alcanza a

representar la realidad.

“Tradicionalmente, las practicas médicas son las mds conservadoras y poco interpeladas.
Se da por hecho que la voz de un profesional de salud es sobre valorada . Muchas veces la
misma vordgine de esta profesion los “automatiza” y convierte la relacion

médico-paciente como un vinculo deshumanizado.” Expone la docente, como se proponen
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interpelar al sistema de salud y las instituciones que la componen.

La obra, en la voz de sus autores, intenta develar estas practicas naturalizadas y de esta
manera, reflexionar de una forma critica con un “otro”. Como dice un integrante del
proyecto, “hacer visible lo invisible”. Lo invisible, aquello que naturalizamos, que lo

transformamos en “normal”, en norma, en la regla de los vinculos y las relaciones humanas.

“Querer no es amar” violencia en el noviazgo'

“Querer y amar son sentimientos maravillosos pero sin duda, distintos. Confundirlos
provoca que llenemos nuestra mochila emocional de falsos “ te quiero” y de vacios “te
amo'.En el principito se nos habla muy bien de estas diferencias: querer es esperar,
apegarse a las cosas desde nuestras necesidades [;Qué ocurre cuando no tenemos
reciprocidad?... sufrimos Cuando una persona dice haber sufrido por amor, en realidad
ha sufrido por querer. Amar, en cambio, es la confianza que pase lo que pase, vas a estar
no porque debas nada, no con posesion egoista, sino estar en silenciosa compaiiia. Como
bien nos enseiio “el principito” , si amas una flor la regards y cuidards cada dia, pero si

la quieres, tarde o temprano dejardas de hacerlo”

Con esta narracion termina la obra : “querer no es amar” en voz de todos los actores que la
interpretan, invitan a interpelar al amor y a desnaturalizar practicas violentas en las
relaciones afectivas, relacionadas con conceptos que parecen parte del amor: como es los
celos, la posesion, cuidado-control, entre otros. Establecer relaciones sanas y visibilizar

estas acciones poco saludables es el mensaje de esta propuesta.

La escuela estd atravesada por diferentes problematicas sociales como es el caso de
violencia en el noviazgo, no solo por ser un flagelo de la sociedad sino por que el espacio

educativo es permeable a todas las problematicas que aquejan a la misma.

'® se encuentra dentro de la Ley 26485 es la Ley de proteccion Integral a las mujeres para prevenir,
sancionar, erradicar la violencia hacia las mujeres en ambitos que se desarrollan sus relaciones
interpersonales
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En la secundaria N ° 16, surge como interés por parte de los/as jovenes, trabajar la
violencia en el noviazgo. Este tema, es canalizado por los integrantes del Centro de

Estudiantes, quienes deciden junto a su docente tutor, realizar una obra.

La actividad permite escenificar y visibilizar las practicas naturalizadas que ejercen
dominio o violencia de un sujeto sobre el otro. Las relaciones vinculares son muy complejas
y estan estructuradas en la sociedad como normas culturales que legitiman las practicas

patriarcales.

Uno de los jovenes comenta como surge el interés por abordar esta tematica: “la obra fue
elaborada a partir de una consulta en la escuela al resto de sus pares y adultos que
transitan la Institucion educativa sobre: ;Qué piensan de la violencia en el noviazgo?,
Esta encuesta sirvio para sacar las ideas relevantes sobre que se piensan del tema que

luego seria parte de la construccion del guion”.

La violencia (fisica, sexual y/o emocional) en el noviazgo son todas aquellas modalidades
de vinculacion dentro de parejas adolescentes que implican abuso de poder, la instalacion
paulatina de maniobras de dominacion sobre la otra persona y consecuentemente, la

restriccion de derechos y la produccion de dafios para quien las padece.

Nuestra sociedad actual todavia transmite concepciones que favorecen una organizacion
familiar autoritaria y verticalista, desde la cual se genera desigualdad en cuanto a los

derechos de sus miembros de acuerdo con el género.

Se trabaja dentro del marco de la Ley 26150 sobre Educacion Sexual Integral y la
perspectiva de género, las cuales son incorporadas dentro de la propuesta educativa y estan
orientadas a la formacion armonica, equilibrada y permanente de las persona, como asi
también, asegurar la transmision de conocimientos pertinentes , precisos, confiables y
actualizados sobre distintos aspectos involucrados en la ESI , promover actitudes
responsables ante la sexualidad y prevenir problemas relacionados con la salud en general y

la salud sexual reproductiva, en particular.

La propuesta procura promover la igualdad de trato y oportunidades, tanto para varones

como para mujeres. Esto se visibiliza en el relato de una ntegrante del equipo de trabajo
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“Se elige como protagonistas dos parejas de adolescentes: heterosexual y homosexual,
visibilizando que cuando se plantea las relaciones vinculares, las dificultades aparecen no
solo por ser una pareja hombre- mujer, sino que esti, en la forma desigual de

relacionarse”.

Continua en su narracion como fue la eleccion del nombre de la obra: : “querer no es amar”

surge a partir de distinguir los concepto de “amar” y de “querer” ya que parecen
sinonimos. Desde la reflexion critica , aparecen diferentes acepciones. Cuando se habla
de querer es utilizado como lo forma de poseer un objeto y de un objeto no se puede
esperar amor; ahora , desde la concepcion de “amar” se refiere a la posibilidad de
reconocer al otro como sujeto capaz de elegir , sentir y ser libre, y como es reconocido

como sujeto , es posible recibir amor”.

El objetivo de la obra: “querer no es amar” es promover la “desnaturalizacion” de los pilares
socioculturales de la desigualdad en los vinculos, creando espacios de confianza y didlogo
para los adolescentes, Concientizar los riesgos de tener relaciones basadas en vinculacion

desigual y reconocer en los adolescentes que son portadores o sujetos de derecho.

“Porque dESIdir es nuestro derecho”

“En una escuela secundaria comun de la provincia de Buenos Aires, aquellas que siguen
de pie gracias a las voluntades de quienes la quieren y habitan; ingresa una profesora de
Historia al 5to afio del turno maiiana, con nuevas miradas sobre los/as jovenes y la
secundaria que le gustaria construir. Mariela, la profe de historia, luchaba por una
secundaria construida entre todos y todas, teniendo como protagonistas a los/as pibes/as,
reconociéndolos como sujetos de derecho . El curso es variado y muy curioso, actitud que
colabora para construir conocimientos, no solo contenidos escolares, sino también,
importantes para la vida. Ya terminando la clase, Camila, encontro en Mariela, la

confianza para preguntarle muchas dudas que le surgen a partir de estar en pareja”.

Asi comienza el locutor (uno de los jovenes), narrando el comienzo de la obra, colocando a

los espectadores en tiempo y espacio donde transcurre la historia. “Porque dESIdir es
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nuestro derecho” es un reclamo que hacen los/as jovenes a la escuela y a la sociedad sobre
la necesidad de abordar tematicas de su interés y de contenidos de Educacion Sexual

Integral.

Los/as estudiantes quieren mostrar en la obra, que en la secundaria no hay espacios de
escucha y charla sobre todo lo que les preocupa, mencionan que solo lo hablan en una
materia en especial como es salud y adolescencia pero luego no hay muchos profesores que
se atrevan a habilitar la palabra sobre estas cuestiones, pero encuentran a una docente que

los escucha. En el siguiente fragmento del guion lo expresan:

(ruido de timbre de recreo)

Profe: Recuerden que deben entregar para la proxima semana el trabajo practico de la

revolucion industrial, ahora pueden salir al recreo.

Camila: Profe, queria preguntarle algo pero me da vergiienza, pero creo que con usted

puedo hablarlo. En mi casa no se puede hablar de estos temas y yo tengo muchas dudas.

Resulta que tengo un novio y queremos tener relaciones, pero no quiero quedar
embarazada, ya que tengo una beba de un aiio y quiero saber que método anticonceptivo

puedo usar.

Profe: ;ustedes charlan sobre estos temas con los profes?

Camila: El aiio pasado lo vimos con la profe de Salud y adolescencia pero este aiio no
tenemos esta materia y no sabemos donde y a quien preguntarle. La mayoria de mis

comparieros/as tienen las mismas dudas.

Profe: ustedes pueden hablarlo con cualquier profe, de hecho yo nos soy de salud y
adolescencia y estamos hablando, también podria orientarlos o buscar quien nos pueda

ayudar. Te parece?

Camila: Si profe nosotros/as necesitamos un espacio para poder contar y hablar de todo

lo que nos pasa.
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A partir de esta escena se desencadenan diferentes situaciones que reflejan las realidades de
varias escuelas que a pesar de estar avalados por una ley que es la ESI, se encuentran con
resistencias por parte de las familias y una directora que quiere evitar tener conflicto con su
comunidad y decide no permitirle trabajar. Esta cuestion, presenta un desafio para el
desarrollo y concepcion efectiva de la ESI, por lo tanto, si los docentes incluyen
reflexiones, debate y proyectos basada en la consideracion de las personas como sujetos de
derecho, posibilitara en los nifios, nifias y adolescentes el conocimiento, experimentacion y
ejercicio de sus derechos mediante la habilitacion de espacios de activa participacion en la

vida institucional.(Villa, 2007)

Entre los temas que los/as jovenes quieren que se visibilice se encuentra la identidad sexual,
el aborto, angustias, amores, ser madre adolescente,entre otros. En una de las entrevistas a
un estudiante comenta como eligen las tematicas y hacen incapié¢ que la ESI se aborda de
manera integral desde aspectos psicologicos, sociales, culturales: “nos reunimos con la
preceptora para definir que queriamos contar y empezamos a tirar situaciones que nos
tocan de cerca como es la discusion del aborto, el decirle a un padre machista que su hijo
es homosexual, mostrar que una adolescente es madre. Lo mas dificil para acordar como
contar las discusiones sobre aborto si o aborto no, ahi buscamos informacion y aunque
no no poniamos de acuerdo, llegamos a la conclusion que debiamos respetar las
decisiones de otros. También, nos interesaba poner en escena que cuando hablamos de
ESI, no es solo de como cuidarnos en el acto sexual, sino que es mds amplio y abarca

muchos temas mds que nos interesa”

A partir de la negativa por parte de la directora de poder trabajar con la docente la ley de
Esi, los/as estudiantes proponen una medida de protesta para luchar por sus derechos y

terminan la obra informando sobre la ley 26.150 a través de pancartas:
(Ingresan los/as estudiantes con pancartas y la murga.)

Camila: Nosotros/as queremos ser parte de esta reunion y queremos que nos escuchen ,

exigimos la ESI porque es nuestro derecho.

Despliegan los carteles y luego tocan la murga.
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Cartel 1: Porque dESIdir es nuestro derecho

Cartel 2 Exigimos que cumplan con nuestro derecho a recibir educacion sexual in-
tegral en los establecimientos educativos

Cartel 3 Queremos la inclusion de los contenidos de la educacion sexual integral en los
programas de formacion de educadores.

Cartel 4 Ampliar la informacion sobre aspectos biologicos, fisiologicos, genéricos,
psicologicos, éticos, juridicos y pedagdgicos en relacion con la sexualidad de nifios, niiias

y adolescentes;

Cartel 5 Incorporar la educacion sexual integral dentro de las propuestas educativas

orientadas a la formacion arménica, equilibrada y permanente de las personas;

Cartel 6 Asegurar la transmision de conocimientos pertinentes, precisos, confiables y

actualizados sobre los distintos aspectos involucrados en la educacion sexual integral;
Cartel 7 Promover actitudes responsables ante la sexualidad;

Cartel 8 Prevenir los problemas relacionados con la salud en general y la salud sexual y

reproductiva en particular;

Cartel 9 Procurar igualdad de trato y oportunidades para varones y mujeres.

El final de la obra va acompafada con toda la informacion de la ley ESI , la cual permite
conocerla para poder defenderla y ese es el proposito de los/as estudiantes de la esta

secundaria.

51



A MODO DE CONCLUSION:

Durante el trabajo de investigacion, en el capitulo de metodologia, mencioné que fui parte
de esta experiencia. Esto requirié un gran esfuerzo intelectual para sostener el mismo; por
lo tanto, recurri a aportes tedricos que me permitieran analizar y reflexionar, sin caer en un
sesgo. Cabe destacar que no fue facil. En muchas ocasiones, senti contradicciones entre el
rol del investigador y el sujeto de estudio. Esto me permitié poner en didlogo a ambos

actores e ir superando este obstaculo.

Los datos recopilados fueron analizados a través de tres categorias conceptuales, en primer
lugar, poniendo el foco en la estrategia de ensefianza aprendizaje, luego, en el abordaje de la
ESI y por ultimo, en la utilizacion del género teatral como herramienta pedagdgica, que se

materializé en la construccion de las obras originales.

En relacion a la estrategia, se concluye que, la experiencia que transitd esta secundaria, nos
permitid6 conocer como es posible atreverse a otras formas de ensefianza - aprendizaje,
corriéndose de la cultura escolar con sus limitaciones, producto de las estructuras logicas
arraigadas en las instituciones. El quehacer institucional fue modificindose a las
necesidades de la comunidad educativa y principalmente a las necesidades de sus
estudiantes. La posibilidad de dar espacio, a los aconteceres que se manifiestan en el aula,
fue construyendo nuevas maneras de habitarla, articulando con cada uno de los actores de la

misma.

Por cierto, el hablar de situaciones de ensefianza - aprendizaje, involucra la relacion entre
dos procesos que se asocian en un tiempo y espacio de encuentro. En el mismo, aparecen
elementos individuales, grupales, institucionales, sociales que generan redes de relaciones

en un contexto historico social.

En este sentido, se enfatiza la metodologia de trabajo con la apertura de canales de didlogos,
una escucha activa de las inquietudes y la construccion de pensamientos criticos sobre la
realidad que los rodea. La escucha es una accion que desarma el lenguaje para extraer el

minimo detalle que invita a pensar y reflexionar.
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La utilizacion de la técnica grupal, colabord para establecer modos de relacionarse y
establecer vinculos afectivos que permitieron un clima ameno para llevar adelante las
investigaciones y elaboracion de las obras. Una forma de cohesion y dinamismo que superd
el agrupamiento y que configuré implicaciones socio afectivas,compromiso con la tarea , la
finalidad comun y altos grados de integracion. El rol del docente o coordinador del trabajo
facilito los procesos grupales, la reflexion sobre lo social y lo individual y la aproximacion

al saber, funcion central en estos grupos.

Es importante destacar como la propuesta pedagogica, apunta a ofrecer a sus estudiantes las
condiciones de superacion de su propia historia y del compromiso con su libertad. El
docente, propicio el espacio para la articulacién entre su pasado y su proyecto de futuro,
responsabilizandose en lo colectivo y colaborando en la construccion de lo que son'y lo
que quieren ser, como resultado de la creacion de su propia obra, su vida. No solo les mostré

otros mundos, sino que los hizo interactuar en los mismos.

En los relatos de los/as estudiantes surge la idea de la escuela como su segunda casa y la
mayoria de ellos, lo asocia a una familia. Aqui me detengo a analizar, la relacion que
establecen entre la escuela como una familia, ambos conceptos bastante controvertidos o al
menos discutibles de algin modo. Es cierto que cuando nos referimos a las instituciones,
solemos tener de ellas representaciones que se traduce en nuestro lenguaje y no se compone
solamente en sus aspectos visibles, también la integran aquellos menos palpables, como
puede ser el estilo de los vinculos, los modos en que se toman las decisiones, es decir la
percepcion que los miembros de la organizacidon tienen de ella y de sus practicas. No
obstante, estos aspectos presentes no son del todo puro, pero si, hay una predominancia de

los mismos y me permite tensionar el concepto familia-escuela.

Por lo tanto, pongo en discusion el sistema de relaciones y de parentesco que se establecen
en estos espacios y que sus estudiantes perciben a la hora de describir un sentimiento sobre
la escuela. Por un lado, el éxito de la propuesta, consiste en como la estrategia pedagogica
seleccionada, valoriza y promueve la vinculacion e interaccion socio afectiva, entre sus
estudiantes y educadores y por otro, no siempre los afectos ,operan en sus vertientes
positivas, generando vinculos de dependencias y por lo tanto, la vinculacion afectiva,

invisibiliza la estrategia pedagdgica. La propuesta de esta experiencia, deberia sostenerse y
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multiplicarse a pesar de los coordinadores o la institucion que lo lleva adelante. No importa
quiénes , importa la metodologia de trabajo que provoca que estudiantes- adolescentes se
involucren con su territorio, produzcan pensamientos reflexivos , criticos y que potencien
sus capacidades, habilidades intelectuales y sociales. Tal vez,estas inquietudes, sean el
comienzo de otras investigaciones futuras, para analizar las representaciones de sus

estudiantes y el proposito consciente o no, de las instituciones.

Es interesante, la mirada y abordaje que hacen en cada una de las obras de las tematicas de
la ESI. Rompen con el modelo reduccionista de trabajar la Educacion Sexual , desde un
enfoque biologicista y de prevencion de la salud (sexualidad y procreacion responsable)
para apuntar a otros aspectos mas integrales que son parte de sus inquietudes e intereses de

los/as adolescentes. (social, cultural, psicoldgico, entre otros).

En la construccion del guion , se realizan investigaciones y debates sobre como abordar el
tema y todas las voces son validas (docentes, profesionales de la salud, adolescentes,
directivos), la circulacion de la palabra es de tipo horizontal, estos espacios son totalmente

democraticos.

Ademas, no so6lo se quedan con escenificar las problematicas que atraviesa la sociedad ,
poniéndole el cuerpo y la palabra, sino que, apuntan a interpelar a la comunidad, a través de
los talleres que organizan para debatir y reflexionar junto al otro. Lo enriquecedor de esta
actividad, es que no van a otros espacios llevando certezas, sino que lo hacen instalando
dudas e interrogantes, para pensar entre todos/as , respetando los saberes propios de cada

territorio.

Otro aspecto interesante, que se percibid, fue como cada uno de los/as jovenes toman
conciencia que son sujetos portadores de derechos , resignifican la ley y la legitiman. Esto
es producto del trabajo sostenido y sistematico del reconocimiento y la eliminacion de
prejuicios por parte de los referentes adultos, que permitieron abordar la ESI. y darle validez
a la voz de los/as adolescentes. Esto, genero6 en sus estudiantes una muestra de construccion
de ciudadania, reflejado en la intervencion en su propio territorio, como por ejemplo:la
participacion en el comedor comunitario barrial o siendo multiplicadores de la defensa de la

violencia de género
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.El uso de la herramienta del género teatral como metodologia pedagdgica, sin contar con
los conocimientos especificos de la disciplina, gener6 en sus estudiantes la posibilidad de
producir un espectaculo teatral, como forma de produccion de conocimiento y la capacidad
de comprender y reflexionar sobre la relacion indisociable entre el arte y el contexto socio

historico cultural.

A partir de estos proyectos, la escuela , colabord en la construccion de su propia identidad.
En cada relato, aparece ese sentimiento vinculado a ser parte de la instituciéon como grupo
de pertenencia.. La mayoria de los/as estudiantes regresan para colaborar en los proyectos
existentes y los nuevos. (por ejemplo alumnas que colaboran en talleres de musica y

deporte en el marco de patios abiertos).

Se destaca la permanencia de esta propuesta a través del tiempo y aun hoy, en contexto de
ASPO, se sigue generando espacios de reflexion, intercambio y escucha a través de
diferentes plataformas virtuales. Esta continuidad, se dio por la labor conjunta de los
educadores que comparten la misma metodologia de trabajo y de los/as estudiantes que

incorporaron esa manera de construir con el otro.

La articulacion con la Red de Villa Hudson, permitié que los/as jovenes comprendieran su
contexto social y cultural y actuardn en consecuencia, siempre desde un firme anclaje
territorial. Cada una de las obras fueron creadas con un fin social bien claro y la posibilidad
de ser multiplicadores de la defensa de los derechos. Se establece un pacto social, donde la
escuela traspasa sus limites circunscritos en el aula , donde los saberes se comparten,
circulan y se construyen con su comunidad, en funciéon de crear mundos mas justos e
igualitarios, siempre desde una perspectiva de derechos. Para llevar adelante esta propuesta,
es importante contar con educadores que reconozcan a los/as jovenes como sujetos
portadores de derechos, que habiliten la palabra , depositen la confianza en ellos/as , eleven
la autoestima de los/as adolescentes , generen en ellos/as un sentimiento de pertenencia,
construyan conocimiento vinculado a las necesidades del territorio y posean decision

politica e ideologica para construir ciudadanos promotores de derechos con sentido social.
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Apartado

La Educacion en tiempo de pandemia y Aislamiento Social Preventivo y

Obligatorio (ASPO)

El 3 de marzo del corriente ano se confirmé el primer caso de covid 19 en la
Argentina, en consecuencia y en correlacion con el contexto mundial de pandemia,
el Gobierno Nacional anunci6 una bateria de medidas entre las cuales se destacan la

suspension de las clases y el aislamiento obligatorio.

Para garantizar la continuidad de los aprendizajes de las/os estudiantes se debe
transformar el modelo presencial a modelos de educacion a distancia, es uno de los
mayores retos que se enfrenta el sistema educativo. El Consejo Federal de
Educacion establecid decisiones rapidas en relacion al covid 19, fue asi que se lanzo
el Programa Nacional “Seguimos educando” que se pone a disposicion plataformas
web con contenidos pedagégicos y la distribucion de cuadernillos pedagogicos con

planificaciones diarias para los estudiantes mas vulnerables.

La secundaria N° 16 , insertada en un territorio con altos indices de vulnerabilidad ,
se aboco a dos funciones primordiales, por un lado a no perder el contacto con sus
estudiantes , a través de diferentes medios virtuales, que permita la continuidad
pedagbgica y por el otro lado cumple la funcidon social de proveer a las familias
bolsones de alimentos por mes, para paliar la situacién complicada que estan

atravesando en el barrio

Lo que nos trae el contexto de pandemia, es visualizar ain mas, la desigualdad que
el sistema educativo reproduce en nuestra sociedad. El acceso a la educacion se
puso en manos en la posibilidad que posee cada familia en contar con conectividad

virtual y las herramientas con las cuales se necesita para poder seguir conectados.

Esto, sumado a que se debe reconceptualizar al lugar de la escuela y su
presencialidad. No se puede seguir entendiendo que la continuidad pedagdgica debe
ser de manera normal cuando esta situacion de emergencia sanitaria cambi6 todos

los héabitos y la vida diaria de una sociedad. La organizacion laboral de los
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docentes también se vio modificada y se perdieron los limites entre la vida privada y

los horarios de trabajo.

En este sentido, es necesario poder reflexionar en este contexto el lugar fisico de la
escuela y lo que suscita alli, en palabras de la pedagoga Silvia Duschatzky :” La
escuela es uno de los pocos sitios que no pudo ser virtualizado. Uno de los pocos
enclaves que vive en una calle, en un barrio. Uno de los pocos territorios que
soportan la fisicidad de las presencias. Lo que sobrevive al deleite. Alli los cuerpos
no tienen mas remedio que encontrarse, verse las caras. Recibir los impactos de las
presencias inquietantes, en la piel. Alli se lidia con la efervescencia de los humores.
Alli en medio de los contactos, sobreviene el cansancio y emergen las ganas. No hay
pantalla que haya podido suprimir la cita diaria face to face” (Duschatzky,Silvia

2017)

La respuesta por parte del Ministerio de Educacion fue controvertida , una de las
mas discutidas, fue la incorporacion del programa ATR (Acompafiamiento a las
Trayectorias y Revinculacion), que es un dispositivo que consiste en designar
estudiantes del ultimo afio de las carreras del profesorado para que visiten a los/as
estudiantes desvinculados/as y retomar la continuidad pedagdgica, planificada y
orientado por los docentes a cargo de cada estudiante. La discusion principal, entre
otras, es re vincular al alumno/a con una persona extrafia y ajena a la institucion ,
ademds de no conocer la trayectoria del estudiante, tampoco conoce la cultura
escolar propia de cada centro educativo sin mencionar las condiciones riesgosas y

precarizadas del trabajo del futuro docente.

A pesar de todos los inconvenientes de esta situacion , en la escuela , se siguid
generando espacios de encuentro y reflexion. En el mes de septiembre el Centro de
Estudiantes junto a los/as docentes organizé un taller para el resto de las escuelas
secundarias sobre “La Ley Micaela” como parte de la propuesta distrital de la
semana de la ESI. Y en el mes noviembre junto a estudiantes de la secundaria 14 y
35 se realizara un taller sobre “piropos”:(acoso callejero) como forma de visibilizaar
y desnaturalizar estas précticas , en el marco del dia de la no violencia de género en

conmemoracion del asesinato de las hermanas dominicas Mirabal por la dictadura ,
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que es el 25 de noviembre. Ademas se trabajo toda la escuela junto a la Red la
problematica de la estigmatizacion de aquellos/as vecinos/as que fueron afectados

por el virus de covid 19, a través de campafias publicitarias.

Por lo tanto, la escuela es un lugar simboélico donde se tejen vinculos intersubjetivos.
En este contexto de emergencia sanitaria es importante resaltar coémo la institucion
jugd un rol importante entre las familias, los/as estudiantes , los/as educandos y su
territorio en la construccion de los vinculos y el trabajo de las emociones en funcion

de las necesidades individuales en momento de distancia fisica.
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